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Para iniciar o dialogo sobre a pesquisa com criangas

Refletir sobre a pesquisa com criancas faz emergir a necessidade de focalizar diferentes
desafios que nos envolvem como pesquisadores(as) da drea da Educacdo. Trata-se de pensar
o processo de conceituacdo de um fendmeno sécio histérico, marcado pelo movimento e pela
contradicdo proprias do humano, com base em um quadro de referéncias epistemoldgico e
em um conjunto de valores e compromissos ético-politicos com a humanizagdo das pessoas
(SEVERINO, 2019) e, especialmente, das criancas.

A pesquisa e a elaboracdo de conhecimentos sobre os fendmenos educativos, que dela
decorre, se apresentam como uma construgdo que ndo se assenta sobre certezas, mas que se
consolida no caminho no qual o(a) pesquisador(a) se coloca ao se debrugar sobre um dado
problema e nas relagGes que estabelece com a realidade e com os sujeitos com quem atua
(GHEDIN; FRANCO, 2008). Lidamos, nesse processo, com a dialética entre a ciéncia e a exis-
téncia (PINTO, 1969), buscando formas de refletir metodicamente sobre o processo vivido. E,
para tanto, é preciso romper com as ideias de linearidade, previsibilidade e controle, embora
isso ndo nos autorize a descurar do rigor cientifico, da consisténcia tedrico-metodoldgica e da
plausibilidade que devem caracterizar todo trabalho de pesquisa (GHEDIN; FRANCO, 2008). Se
é fato que essas exigéncias revelam a complexidade de pesquisar em Educacdo, quando esta
pesquisa tem como participantes as criangas, novas e mais profundas reflexdes sdo de nds
requeridas.

Embora abranjam aspectos éticos comuns a todas as pesquisas envolvendo seres huma-
nos — nas palavras de Severino (2019), implicando dois elementos essenciais do compromisso
ético-politico com as pessoas: a alteridade e a dignidade humana —, as pesquisas com criancas
se diferenciam a medida que meninos e meninas possuem caracteristicas especificas que pre-
cisam ser levadas em consideracdo (CRUZ, 2019).

Pesquisar com as criangas exige, pois, percebé-las, valoriza-las, dar-lhes voz. Mas o que
isso significa? Que implicagbes o “dar voz” as criangas tem sobre a sua existéncia como sujei-
tos? Como a pesquisa pode contribuir para o seu processo de humanizagdo (LEONTIEV, 2004)
ou de apropriac¢do das capacidades especificamente humanas que estdo incrustadas nos obje-
tos da cultura material e simbdlica que as rodeiam?

James (2019), ao discutir como os debates antropoldgicos da década de 1980 podem
trazer luzes para os estudos contemporaneos da(s) infancia(s), nos ajuda a refletir sobre o fato
de que, embora as pesquisas com criancgas tenham se ampliado e apesar de o discurso sobre a
valorizagdo dos dizeres das criancas ser praticamente um consenso nas Ciéncias Sociais, hoje,
é preciso atentar para o fato de que

[...] dar voz as criangas ndo é simplesmente ou apenas deixar
as criancas falarem; trata-se de explorar a contribuicdo Unica
que as perspectivas das criangas podem proporcionar a nossa
compreensado e teorizagdo acerca do mundo social. (JAMES,
2019, p. 221).

Isso requer atentar para alguns problemas a superar, que o autor destaca em suas refle-
x0es: as questdes de autenticidade das falas das criangas; o conceito de infancia que subjaz nos
trabalhos; a natureza da participagdo das criangas na pesquisa.

Nesse sentido, é preciso estarmos atentos(as) para que a traducgdo, a interpretacdo e a
mediacdo que os(as) pesquisadores(as) fazem das falas das criangas nas pesquisas potenciali-
zem seus interesses auténticos, suas vozes, seus problemas e que ndo sejam empregados sim-
plesmente “[...] para confirmar preconceitos estabelecidos, ao invés de apresentarem novas
ideias, com base nas préprias perspectivas das criancas como atores sociais” (JAMES, 2019, p.
222). Isso significa um cuidado com a dignidade humana das criangas, com a alteridade, que
se opde ao uso das palavras por elas proferidas como ilustrativas dos argumentos e pontos de
vista dos(as) adultos(as), dissociadas de seu contexto e de sua historicidade.

Outra questdo a que o autor nos adverte é a de que é preciso cuidar para que as vozes
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das criangas ndo sejam indiferenciadas, independentemente das condi¢des de classe ou cultu-
ra, vida e Educagdo a que estdo submetidas. Embora integrem um grupo geracional, criangas
sdo individuos imersos em relagdes sociais que os singularizam e isso precisa ser revelado
pelas pesquisas, superando a perspectiva desenvolvimentista da crianga, que a vislumbra sob
as lentes dos padroes ditados por uma Psicologia do Desenvolvimento de carater biologicista e
uniformizador. Lidamos com criangas e infancias, necessariamente, no plural.

Esse cuidado nos remete diretamente ao terceiro aspecto ressaltado por James (2019),
que diz respeito a necessaria postura critica do(a) pesquisador(a) quanto as relagdes de po-
der envolvidas na interagao pesquisador(a)-pesquisado(a), especialmente quando se trata de
criangas-sujeito. Como as criangas estdo sendo incluidas nas pesquisas? Que posi¢do assu-
mem: a de meros informantes ou a de pessoas que revelam seus desejos e necessidades?
Como os procedimentos e técnicas permitem que suas posi¢des sejam respeitadas, ouvidas,
valorizadas? Conforme Passeggi et. al. (2014, p. 86): “[...] realizar o que hoje compreendemos
por “pesquisa com criangas” implica novas questGes epistemoldgicas, éticas e de métodos,
desde a concepgdo do projeto até a publicagdo de seus achados.”

Partindo desse panorama reflexivo, este manuscrito se alinha a necessidade de alargar
os estudos referentes a pesquisa com as criangas pequenas, sobretudo a partir da ideia de
gue esse sujeito é protagonista, também, de sua existéncia. Trata-se da manifestagdao de uma
postura ético-politica em relagdo as criangas e suas infancias, a quem cabe a pesquisa compre-
ender. E essa compreensdo irmana-se com a necessidade de lutar por seus direitos, por suas
vozes, por sua visibilidade como um outro que tem valor e participagdo social.

Falar em infancia(s) e em pesquisas que tomem as criangas como sujeitos significa, pois,
conhecer as representa¢des construidas socialmente acerca da condigdo infantil, superando
mitificacdes e considerando a sua concreticidade, visto que as criancgas sdo, ao lado dos(as)
adultos(as), produtoras da histdria.

A partir desse cenario, o presente artigo tem por objetivo discutir alguns apontamentos
acerca da pesquisa com criangas pequenas, enfatizando as suas especificidades. E importante
ressaltar que parte das discussdes apresentadas neste texto compde a Tese de Doutorado de
uma das autoras deste manuscrito (BOTH, 2016). Para a organizacdo deste material, diferentes
autores(as) e ideias dialogaram com os dados da pesquisa realizada, a fim de dar corpo e forma
a producdo.

Nesse sentido, destacamos também neste artigo os procedimentos metodoldgicos que
permitiram conhecer como as criangas da pré-escola investigada percebiam a escola de Educa-
¢do Infantil e as vivéncias que aconteciam nesse espac¢o educativo.

Nosso texto se organiza em duas se¢des: em um primeiro momento, discutiremos a ne-
cessidade de “dar voz as criangas” nas pesquisas; em um segundo momento, descreveremos
nossos procedimentos metodoldgicos na pesquisa com criangas de quatro anos de idade, ma-
triculadas em uma instituicdo publica escolar de Manaus/AM em 2014, seguindo para nossas
consideragdes finais.

“Dar voz as criangas”: a pesquisa com os(as) pequenos(as)

A presenca de criangas na pesquisa cientifica ndo é algo recente nem inédito (CAMPOS,
2008; SOUZA, 2010). Entretanto, pesquisas em que as criangas sdo protagonistas ainda sao
escassas, exigindo de nds, pesquisadores(as) da area da Educagdo, um aprofundamento pro-
gressivo de estudos.

Para Campos (2008, p. 35-36), “[...] o que talvez possa ser considerado recente seja [...]
a condi¢cdo em que a crian¢a toma parte na investigagao cientifica”, o que entendemos como
desafiador e inovador. Nessa linha de raciocinio, Cruz (2010, p. 11) assevera que “[...] o que é
inovador é o aumento na producdo cientifica que toma criangas como sujeitos, ndo para avalia-
-las ou definir alguma de suas peculiaridades, mas para conhecer o que elas pensam e sentem
sobre temas que lhe dizem respeito”.

Um desafio contempordneo — dentre muitos outros — para a pesquisa com criangas,
apresentado por James (2019, p. 224), é que existe uma linha ténue entre “[...] apresentar os
relatos das criangas sobre o mundo e assumirem-se como capazes de ver o mundo a partir da
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perspectiva da crianga como um novo tipo de “verdade””. Destarte, é fundamental que os(as)
adultos(as) pesquisadores(as) ‘mergulhem’ na perspectiva infantil, compreendendo sua per-
cepgdo, em vez de apenas relatar o que as criangas oferecem para o campo dos estudos sobre
a(s) infancia(s).

Assim, considerar a crianga como produtora social e cultural é uma atitude cada vez
mais necessaria na produgdo de conhecimento sobre a(s) infancia(s) e sobre sua Educagdo,
haja vista que o protagonismo infantil na pesquisa pode contribuir para que possamos com-
preender as especificidades da(s) crianga(s) em cada tempo e espaco, sua historicidade, sua
participacdo nos fendmenos sociais, suas necessidades e desejos.

Ora, as criangas possuem uma forma prépria de se relacionar com o mundo e com as
pessoas. Possuem peculiaridades no modo como pensam e compreendem a realidade e, mais
especificamente, a pesquisa e, como asseveram Kramer e Pena (2019), sdo vulnerdveis. Isso
significa dizer que podem ter dificuldades para tomar decisdes que envolvem a sua participa-
¢do na pesquisa e para opor resisténcia ao que lhes é sugerido; que podem se sentir coagidas e,
embora possam assumir atitudes transgressoras — nao respondendo ao que se lhes pergunta;
chorando na presencga do(a) pesquisador(a), por exemplo —, nem sempre o que manifestam
é interpretado pelos(as) adultos(as) como uma recusa a participacdo previamente autorizada
por seus/suas responsaveis e assentida por elas.

Se essa vulnerabilidade pode ser atribuida as caracteristicas etarias, € importante men-
cionar que outros fatores podem aprofunda-la: as condigdes sociais em que as criangas vi-
vem e sdo educadas, as desigualdades que separam as realidades vividas por pesquisador(a)
e pesquisados(as), os preconceitos em rela¢do a religido, género, etnia, classe social sofridos.
Com a intengdo de que a pesquisa possa alinhar-se com os ideais de superagao das relagoes
de poder marcadas pela subordinacdo daqueles(as) que se encontram vulnerdveis a quem se
coloca na condigdo de pesquisador(a), é preciso que o cuidado seja o eixo norteador para lidar
com as vulnerabilidades das criangas e que, nesse mesmo caminho, a aproximacao, a dispo-
nibilidade para a escuta, a empatia e o acolhimento das fragilidades componham a estratégia
metodoldgica dos encontros entre adultos(as) e criangas (KRAMER, PENA, 2019).

As assertivas de Campos (2008) e Cruz (2010) nos chamam a atengao, ainda, para o fato
de que os procedimentos metodoldgicos e técnicas de pesquisa adotadas nas investigagoes
envolvendo criangas é que materializam as possibilidades de que esses sujeitos protagonizem
0 processo e que sejam visibilizados. Procedimentos e técnicas que considerem as especifi-
cidades das criangas e suas condi¢des concretas de existéncia contribuem para o estabeleci-
mento de relagdes marcadas pela reciprocidade e ndo pela hierarquia entre pesquisador(a) e
pesquisados(as). E preciso, pois, superar as pesquisas “[...] sobre criancas e n3o com criangas”
(CRUZ, 2008, p. 12, grifo da autora), ainda que as tenham como informantes.

Cientes da importancia de realizar a pesquisa com criangas pequenas por meio de “[...]
um trabalho metodoldgico drduo de aproximagdo com o seu universo, seus interesses, sua
forma de pensar e viver uma situagdo muito peculiar do desenvolvimento e aprendizagem
humanos” (SOUZA, 2010, p. 9), iniciamos nossa pesquisa com uma turma da pré-escola, for-
mada por criangas de quatro anos de idade. Nosso esforco maior foi o de utilizar procedimen-
tos metodoldgicos e técnicas de pesquisa que nos aproximassem delas no espaco escolar, ao
mesmo tempo em que propiciassem a media¢do de elementos culturais que as ajudassem a
se manifestar sobre questdes da escola (SILVEIRA, 2005), favorecendo vivéncias significativas.

Compreendemos, com base em Vigotski (2018, p. 75), que “[...] a vivéncia de uma situa-
¢do qualquer, de um componente qualquer do meio define como serd a influéncia dessa situa-
¢do ou meio sobre a crianga”. Isso significa que a forma como “[...] ela toma consciéncia, atribui
sentido e se relaciona afetivamente com um determinado acontecimento [...] [é] o “prisma”
que define o papel do meio no desenvolvimento do carater da crianga, no seu desenvolvimen-
to psicoldgico e assim por diante” (VIGOTSKI, 2018, p. 77). Isso, naturalmente, nos adverte de
gue o modo como conduzimos os didlogos com as criangas, as situacdes que produzimos para
que elas se expressem devem, sempre, envolvé-las integralmente, para que se sintam partici-
pes do processo, confiantes e seguras.

A observagdo participativa e a entrevista foram nossos principais procedimentos em
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relacdo as criangas. Considerando as peculiaridades dos meninos e das meninas dessa faixa
etdria quanto aos seus modos de ser, de se relacionar, de criar, de se expressar — que podem
ser manifestados pela oralidade, pelos gestos, pelo faz de conta, pelos desenhos, pela mo-
delagem, pelas construgdes ou, ainda, pelo choro, siléncio, utilizagdo do corpo e pelas trans-
gressoes (SILVEIRA, 2005), os procedimentos se revelaram importantes meios de perceber as
criangas na escola e de permitir seu protagonismo na produgdo de sentidos sobre aquele local.

Partimos do pressuposto de que todas as criangas falam de alguma maneira, mesmo
guando estdo em siléncio (DEMARTINI, 2011) e, por esse motivo, optamos, para o registro
dos dados, pelo caderno de campo e também pela gravacdo em audio e filmagem em video,
além das imagens fotograficas. Consideramos que, diante das formas diversas de as criangas
se expressarem, a diversificagdo dos instrumentos para o registro poderia ser positiva, afinal,
“Hé consenso nos trabalhos examinados de que, em pesquisas com criangas, é necessario lidar
com mais de um procedimento metodoldgico para compreender o fenédmeno que se quer es-
tudar” (MARTINS FILHO, 2011, p. 96).

Enquanto a grava¢do em audio e video capta o movimento, aquilo que nao é perceptivel
a primeira vista, as fotografias podem nos auxiliar para atentarmos para aquilo que nao é nitido
em um primeiro olhar, para o inusitado e nao aparente. Ambas as formas de registro permi-
tem, ao(a) pesquisador(a), retornar varias vezes ao mesmo episédio ou imagem, possibilitando
o aperfeicoamento da observagdo (GOBBI, 2011).

E importante destacar que, quando se trata da observa¢do participativa (GANDINI, L.;
GOLDHABER, 2002; BARROS, 2014) na pesquisa com criangas, cabe aos(as) pesquisadores(as)
se posicionarem como participantes das atividades que elas realizam no contexto escolar. Isso
possibilita observa-las e ouvi-las mais atenta e detalhadamente, questiona-las, propor algo
durante as atividades que realizam ou, ainda, sugerir outras atividades, favorecendo a proximi-
dade entre os diferentes sujeitos do processo. Logo, o acesso ao que e como pensam, fazem,
sabem, falam e como vivem a(s) infancia(s) na escola tende a ter maior profundidade.

E pertinente considerar, entretanto, que a observagdo mais distanciada dos sujeitos
ndo esta descartada na observagao participativa. Entendemos, como Silveira (2005), que a al-
ternancia entre estar perto e estar longe pode oferecer detalhes sobre movimentos ou gestos
das criangas a partir de diferentes angulos, enriquecendo as informagdes.

Para subsidiar as entrevistas, buscamos auxilio em autores e autoras que se debrugaram
sobre esta técnica de pesquisa com criangas, tais como Kramer (2002); Spinelli (2012), Silveira
(2005) e Souza (2010).

Com base nessas contribuicdes, entendemos que, se o(a) pesquisador(a) pretende que
a crianga seja sujeito da pesquisa, é basilar proporcionar condi¢des para que ela assuma esse
posicionamento. Para tanto, além do consentimento dos(as) responsaveis para a participacdo
das criangas na pesquisa — algo necessario conforme determinagdes legais —, é importante que
estas sejam também consultadas sobre se desejam ou nao participar (KRAMER, 2002), dando
seu assentimento.

Isso significa, mesmo que a participagdo esteja salvaguardada
pela autorizagdo por meio de um Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) por um responsavel legal, observar
se 0 participante sente-se constrangido ou declina da
participacdo de forma momentanea ou definitiva, ainda que
ndo anuncie essa decisdo de modo direto e objetivo, como
pode ocorrer nas pesquisas com criangas. (COUTINHO, 2019,
p. 63).

Adotamos esse procedimento tanto na observagdo participativa quanto na entrevista,
de modo a seguir os tramites éticos e legais de pesquisas que envolvem criangas pequenas.
Em todo momento da pesquisa, os apontamentos das criancas eram considerados, a fim de
detectar, caso acontecesse, a vontade/necessidade de alguma crianga declinar da pesquisa.

Criar um vinculo com as criangas é fundamental para que as entrevistas com criancas
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pequenas possam revelar, de fato, aquilo que pensam e como se sentem em relagdo a escola
(SPINELLI, 2012). Sob esse ponto de vista, Silveira (2005) recomenda que a entrevista acontec¢a
pelo menos apds dois meses de observagdo participativa, em virtude das peculiaridades de
relacionamento e expressdo das criangas pequenas. No nosso caso, as entrevistas foram rea-
lizadas apds quatro meses de observagdo participativa, justamente por conta da importancia
dada ao vinculo entre pesquisadores(as) e pesquisados(as).

Silveira (2005) também destaca que conviver com as criangas antes da entrevista pode
ajudar o(a) pesquisador(a) a compreender informagGes, formas de expressdo e ideias que,
para alguém que nao as conhece, poderiam parecer segmentadas ou desconexas. Para a au-
tora, conhecer suas inquietagGes e situagdes alegres ou frustrantes pelas quais passam torna
mais facil entender por que muitas vezes nao respondem aquilo que foi questionado ou fazem
referéncia a outros momentos de sua vida, manifestando suas atuais vivéncias ou preocupa-
¢oes.

Quanto a organizac¢do das entrevistas, Silveira (2005) assegura ser mais produtivo reali-
z3-las individualmente ou no maximo em duplas ja que assim as criang¢as tém a possibilidade
de se expressar mais livremente, tratando de um nimero maior de informagdes. Para a autora,
qguando estdo em um grupo maior, distintamente, elas precisam aguardar sua vez de falar e,
com isso, podem perder o entusiasmo para dizer o que pensam ou desejam expressar.

Campos, Coelho e Cruz (2006) assumem posi¢cdo diferente. Ao utilizarem a técnica da
entrevista com criangas em seus estudos, constataram que em um grupo maior elas se mos-
traram mais a vontade para falar e puderam participar mais livremente, complementando,
concordando ou discordando da fala dos colegas. Tendo em vista os distintos posicionamentos
das autoras com relagdo ao numero de participantes em cada sessdo de entrevistas, formamos
grupos menores (compostos por duas criangas) e maiores (compostos por trés criangas) além
de fazermos, também, entrevista individual, para tirarmos nossas proprias conclusdes. Assim,
asseguramos um formato ‘misto’ de possibilidades de inserir as criangas na pesquisa realizada.

Nossa primeira entrevista aconteceu com um grupo composto por trés criangas. Perce-
bemos que, por vezes, uma crian¢a queria falar o tempo todo, deixando pouco espago para as
outras. Sabemos que isso acontece nos grupos de criangas, necessitando da intervenc¢do do(a)
professor(a) para dar a oportunidade para todos, especialmente porque nem sempre tém a
chance de se expressar no grupo. No entanto, na entrevista, essa situagdo requeria repetir a
mesma pergunta algumas vezes, interferindo no encadeamento das respostas entre as crian-
gas.

Por isso, realizamos as entrevistas seguintes com uma ou duas criangas em cada sessao.
Consideramos que, com essa altera¢do, a entrevista fluiu melhor. Assim, avaliamos que, no
caso da nossa entrevista, a melhor opgdo foi a de realiza-la individualmente ou com, no maxi-
mo, duas criangas, o que nos permitiu ouvi-las e interagir melhor com elas.

Esse fato demonstra que ndo existe uma “receita”, um passo-a-passo ou uma Unica ma-
neira de fazer pesquisa com criangas, dado que sdo sujeitos com especificidades tanto etarias
quanto histdricas. E fundamental, pois, que durante o processo, o(a) pesquisador(a) esteja
muito atento(a) as criangas, a fim de alterar ou substituir os mecanismos de sua participagdo,
caso necessario.

Enfatizamos que esse novo olhar a participagdo infantil nas pesquisas busca consolidar
“[...] uma visdo da crian¢a como cidada, sujeito criativo, individuo social, produtora da cultura
e da histdria, ao mesmo tempo que é produzida na histdria e na cultura que lhe sdo contempo-
raneas” (KRAMER, 2002, p. 43). Assim, destacamos que

[...] partilhar o cotidiano do trabalho de pesquisa com novas
formas de ser e sentir o mundo de meninos e meninas
enriquece o processo de producdo do conhecimento,
tornando-o, por sua vez, mais lidico e prazeroso, além de
vislumbrar uma maneira de o adulto encontrar-se na crianga e
ser encontrado por ela. (CUNHA; GOMES, 2010, p. 69).
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Logo, realizar pesquisas com criangas — tornando-as protagonistas — representa uma
forma de potencializar a compreensao da realidade em que elas estdo envolvidas, sobretudo,
a partir da sua visao, que se diferencia tanto por conta de suas caracteristicas etarias, como
também por sua condigdo de participante de um contexto sdcio-histérico-cultural especifico.
Assim, torna-se fundamental “dar voz” aos(as) pequenos(as), a fim de que a relagdo entre
adulto(a)-pesquisador(a) e crianga(s)-sujeito(s) possa contribuir de fato para o processo de
constru¢do de conhecimento sobre a(s) infancia(s) a partir de distintas perspectivas.

Partindo desse cendrio tedrico, a seguir, daremos énfase a pesquisa de campo que foi
realizada, refletindo sobre sua poténcia para pensar a respeito das especificidades das pesqui-
sas com criangas.

A entrevista com as criangas

Para a pesquisa com as criangas, optamos por uma turma de pré-escola do primeiro pe-
riodo. Para a escolha da turma, dois aspectos foram considerados: 1) o fato de ser a tnica com
criangas de quatro anos de idade; 2) o fato de as caracteristicas da observagao participativa
ndo permitirem que nos concentrassemos em mais de uma turma, dadas as limitagoes de tem-
po para a pesquisa e a busca de proximidade efetiva com os sujeitos. Nao tinhamos critérios
previamente definidos para a escolha de uma entre as duas turmas formadas por criangas de
cinco anos de idade na escola e a conjungdo desses fatores nos conduziu a sele¢do da turma de
criangas de quatro anos de idade.

0O inicio do trabalho de campo se deu por meio da consulta da ficha de matricula das
criangas a fim de obter informagdes sobre elas e suas familias. Concordamos com Demartini
(2011, p. 16) quando afirma que “[...] é preciso desvendar a histéria de cada crian¢a, do grupo
ao qual pertence e dos grupos aos quais estd ligada no momento da pesquisa para explorar a
complexidade de suas vivéncias.” As recomendagdes de Silva, Barbosa e Kramer (2008, p. 93)
seguem na mesma dire¢do quando ressaltam que a

[...] a classe social, os indicadores socioeconémicos, a insercdo
e as praticas sociais e culturais oferecem o material concreto
em que as relagdes vao sendo estabelecidas e em que sdo
tecidas as historias; por causa disso precisam ser conhecidos,
descritos, considerados.

Nesse sentido, entendemos que conhecer um pouco da histéria das criangas permite
que a pesquisa com esses sujeitos possibilite compreender os multiplos determinantes que se
movimentam na construcdo do ser crianca em um dado tempo e espaco. Considerar as especi-
ficidades do grupo social a que pertencem meninos e meninas, as caracteristicas de sua estada
na escola, suas relacdes, conflitos e protagonismos, permite perceber a concreticidade de suas
vivéncias, que interferem diretamente sobre a forma como constroem, progressivamente, sua
percepcdo de simesmos(as) como criangas, como integrantes da escola, como filhos(as), como
sujeitos sociais.

A turma era formada por vinte criangas-sujeito da pesquisa, sendo doze meninas e oito
meninos, em sua maioria naturais de Manaus/AM. Somente algumas provinham de outros
municipios amazonenses e de outros Estados da regido norte do Brasil.

Um dado que nos chamou a atencdo foi o fato de que quase todas as criancas moravam
longe da escola. Deslocavam-se da residéncia para a escola e vice-versa pelo transporte esco-
lar da prefeitura de Manaus/AM, junto com os colegas das outras turmas da pré-escola e do
Ensino Fundamental.

Em relacdo aos seus lares, destacamos que algumas moravam com o pai e a mae, outras
somente com a mae. N3do foi possivel identificar se alguma morava sob responsabilidade de
outro adulto (algum outro parente ou responsavel).

A atividade profissional dos responsdveis era diversificada. Alguns trabalhavam como
empilhadores, ajudantes de pedreiro, técnicos em manutencdo, motoristas, metallrgicos e
mecanicos. Outros declararam ser autbnomos. As maes, em sua maioria, apareciam nas fichas
de matricula como sendo “Do lar”. A quase totalidade fazia parte do Programa Bolsa Familia.
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Com isso, é possivel enfatizar que meninos e meninas sujeitos dessa pesquisa pertenciam a
classe social e econémica de baixa renda, o que, conforme ja discutimos, pode ser um elemen-
to de aprofundamento de sua vulnerabilidade em relagdo a pesquisa. Isso demandou maior
cuidado e atenc¢do de nossa parte.

Nosso primeiro contato com as criangas aconteceu no inicio do més de julho do ano
de 2014, quando as atividades com as turmas da pré-escola reiniciaram, apds dois meses de
interrupgdo por conta da interdigdo das salas de aula da instituicdo.

Nos dias de observagao participativa, que se estenderam por cinco meses (agosto a
dezembro de 2014) com a turma do primeiro periodo, chegdvamos a escola sempre por volta
de 7h20, horario em que a maioria das criangas também chegava de 6nibus. Apds alguns mi-
nutos, nos dirigiamos a sala onde ja se encontravam algumas criangas. Elas conversavam sobre
diversos assuntos conosco e com colegas, contavam novidades, mostravam algum objeto que
traziam de suas casas. Isso, geralmente, durava cerca de quinze minutos até a chegada da pro-
fessora a sala.

A professora costumava iniciar seu trabalho com as criangas com identificagdo do dia
da semana, do més, do ano, nome do municipio, condi¢des do tempo (sol, chuva, nublado),
quantidade de criangas (meninos e meninas) e nome das criangas presentes, revelando uma
pratica ainda bastante comum na primeira etapa da Educagdo Basica, embora distanciada do
que preconizam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (BRASIL, 2010),
segundo as quais as criangas devem ser sujeitos de seus processos de aprendizagem e desen-
volvimento, vivenciando experiéncias diversificadas que as valorizem em sua singularidade e
promovam seu desenvolvimento integral. Praticas como a roda de conversa, em que as crian-
¢as podem socializar fatos, impressdes, ideias, desenvolvendo sua interagdo e linguagem e se
posicionando como sujeitos, ndo faziam parte da rotina.

Em seguida, a professora solicitava que as criangas fizessem fila para irem ao banheiro e
beber dgua. Ao retornar a sala, frequentemente, distribuia uma folha xerocopiada com letras
e numeros e um pote com lapis preto e giz de cera, e orientava as criangas a cobrir, repetir a
letra ou niUmero em linhas, pintar ou colar com bolinhas de papel crepom ou outro papel. Ou-
tras vezes, essa tarefa era realizada no caderno de desenho ou no caderno com linhas que as
criangas traziam diariamente em suas mochilas.

A tarefa com letras ou nimeros geralmente ocupava o maior tempo das criangas, em
torno de noventa minutos. Na primeira hora as criangas, em geral, faziam o que lhes tinha sido
solicitado. Depois, muitas demonstravam inquietagao e aborrecimento. Em alguns momentos
a professora demonstrava insatisfacdo e cansacgo. A auséncia de uma atividade com significado
tanto para a professora quanto para as criangas tornava a rotina repetitiva e sem sentido, sem
contribuir para que efetivamente se apropriassem da escrita (MORAES, 2015).

Nas primeiras semanas de observagao a énfase maior do trabalho pedagdgico desenvol-
vido estava, portanto, nas tarefas perceptivo-motoras, sobretudo o treino de letras e nimeros
que, depois de alguns dias, foram acrescidas pela cépia do nome completo pela crianga. A
medida que as criangas terminavam a tarefa, recebiam, por vezes, uma pequena porgao de
massa de modelar. OQutras atividades eram realizadas com menos frequéncia, como leitura de
histdrias e brincadeiras. Raramente, a professora realizava alguma atividade com as criangas na
area externa da sala e da escola. Os direitos de brincar, interagir e ter contato com a natureza
eram, assim, negados as criangas. Suas vozes eram silenciadas por relagdes de poder que as
subjugavam. Como contribuir para que assumissem uma postura diversa na pesquisa? Essa era
uma questdo que nos preocupava.

Por isso, as observagdes realizadas no primeiro més causaram-nos intensa inquietude.
O trabalho educativo da professora pouco contribuia para apropriagdo de conhecimentos pre-
sentes no patrimonio cultural da humanidade, indispensdveis para a formagao humanizadora
das criangas, ndo permitindo que elas se expressassem em sua singularidade. Em geral carac-
terizado pelo improviso e pragmatismo, o trabalho educativo girava predominantemente em
torno da cotidianidade, do senso comum (MELLO, 2000).

Na observagdo participativa, passamos a atuar mais intensamente com as professoras
da pré-escola, fomentando a possibilidade de realizar mudangas no trabalho pedagdgico e nas
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relagdes adultos(as)-criangas. Para isso, disponibilizamos a professora textos para leitura e de-
bate, nos encontros formativos que faziam parte da pesquisa e para a elaboragao e desenvol-
vimento de um plano de trabalho com literatura infantil, envolvendo os(as) responsaveis pelas
criangas. Passamos a realizar algumas atividades com as criangas, diariamente, como leituras
de histdrias; desenho; socializagdo de conhecimentos cientificos sobre sapos, aranhas, boto e
pdssaro (temas que emergiram durante a observagao participativa); musicas; participagao nas
brincadeiras com massa de modelar, tangram, brinquedos e material de sucata; cantigas de
roda; passar anel, brincadeira de morto vivo, estdtua etc. Algumas dessas atividades passaram
a ser um pouco mais frequentes na pratica pedagdgica na turma investigada a partir de nossa
intervencao, da solicitagdo das criangas e, em certa medida, sob nosso ponto de vista, por efei-
to dos textos disponibilizados a professora.

Nas atividades que realizamos com as criangas, buscamos sempre nos ater ao que indica
Cohn (2005, p. 45) quando aponta que é preciso “[...] lembrar desde a realizacdo da pesquisa (e
ndo apenas na andlise dos dados) que a crian¢a é um sujeito social pleno e, como tal deve ser
considerado e tratado”. Assim, consideramos, a todo momento, a crianga como sujeito-foco,
produtor de percepgdes sobre si.

Apds quatro meses de observagdo participativa, realizamos as entrevistas com as crian-
¢as, buscando ouvi-las em relagdo aos sentidos que atribuiam ao contexto escolar e as ativi-
dades de seu cotidiano. Organizamos um lugar em uma sala inutilizada da escola, formando
um semicirculo com cadeiras iguais aquelas das salas da pré-escola e, em uma das cadeiras,
colocamos um boneco de pano de cerca de 10 cm de altura. Na frente do boneco estava escrita
a palavra “Principe”.

Providenciamos esse boneco por ter relagdo com a histéria do sapo que vira principe.
Lemos essa histdria durante a observagdo participativa. A utilizagdo do boneco nas entrevistas
com as criangas teve o intuito de proporcionar meios para que as criangas vivenciassem um
momento mais compativel com sua faixa etaria, em que o brincar de faz-de-conta se apresen-
ta como a atividade principal, ou aquela que mais desenvolve a crianga pré-escolar em suas
capacidades e personalidade, segundo Vigotski (2008), Leontiev (2014) e Elkonin (1987). De-
sejdvamos que se sentissem envolvidas pela atividade da entrevista e, por entendermos que
esse objeto as estimularia a pensar e se expressar sobre questdes relacionadas a escola que
frequentavam, ele foi por nds utilizado, a exemplo da pesquisa desenvolvida por Passeggi et
al. (2014).

Como destacamos, anteriormente, antes das entrevistas perguntamos as criangas se
aceitavam participar, procedimento que adotamos com as quatorze criangas entrevistadas e
todas nos deram seu aceite. E importante mencionar que tinhamos a autorizagdo para fazer
a investigacdo com dezoito criangas, mas quatro faltaram durante os dias das entrevistas por
motivo de doenca ou de viagem.

Para introduzir a entrevista, contamos a histéria do Ténio, o principe. Tonio é um perso-
nagem sugerido pelas criang¢as na histdria criada por elas com a participacdo da professora da
turma, apos a realizagdo de atividades (leitura de histdrias e musica, cantos, dobradura, apre-
sentagdo em slides sobre caracteristicas fisicas e alimentares, reproducao, habitat etc.) sobre
sapos, em dias alternados de nossa observagdo participativa. Participamos na formulagao e
realizagdo de algumas dessas atividades. Assim, criamos (pesquisadora) outra histéria com um
personagem ja conhecido pelas criangas para introduzir as entrevistas.

Apos ler a histdria para as criangas, nas sessoes de entrevistas, apresentamos o boneco
a elas (haviamos escondido o boneco na sala com um lencol), deixamos que o manipulassem e
fizessem perguntas sobre ele, que foram por nés respondidas. Depois, sugerimos que o sentas-
sem em uma das cadeiras. Algumas aceitaram nossa sugestdo e outras preferiram segura-lo no
colo, com o que concordamos. Foi possivel constatar que o boneco deixou o lugar da entrevista
mais acolhedor e envolvente para as criangas.

Neste contexto, fizemos as entrevistas guiadas por um roteiro de perguntas que elabo-
ramos com base na observac¢do participativa realizada. Fizemos as perguntas relacionadas a
escola Esperanca’ as criangas, logo apos a leitura da histéria “Tonio, o principe”.

1 Nome ficticio da instituigdo.
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O lugar que organizamos para fazer a entrevista ficava em uma sala que nao era fre-
guentada pelas criangas. Na sala havia algum mobilidrio e materiais: armarios, caixas com li-
vros didaticos, cadeiras e mesas, entre outros. Percebemos que isso chamou a aten¢do do pri-
meiro grupo de criangas. Por conseguinte, durante a entrevista, faziam perguntas para saber o
gue havia nos armarios e nas caixas, o motivo de muitas cadeiras e mesas estarem na sala etc.
Procuramos responder as perguntas que faziam e depois retomar as perguntas da entrevista.
Com isso, surgiram momentos de dispersdo. Assim, antes de iniciar as préximas entrevistas,
faziamos primeiro a apresentagdo da sala.

Nas entrevistas seguintes, as perguntas foram mais bem exploradas em virtude da redu-
¢do do numero de criangas em cada sessdo (uma ou duas criangas) e da apresentag¢do do espago
da sala antes de iniciar a entrevista propriamente dita. Entendemos que essas alteragdes foram
importantes e sdo representativas da necessidade de metarreflexdao pelo(a) pesquisador(a) e
de adequacdo do que é previsto na pesquisa, de acordo com as respostas e necessidades reve-
ladas pelos sujeitos. Cada sessdo durou em torno de trinta minutos, com cerca de dez minutos
para apresentagao do espaco fisico, cinco minutos para a leitura da histéria e quinze minutos
para a apresenta¢do e manuseio do boneco, seguidos das perguntas e respostas das criangas.

Das quatorze criangas entrevistadas, quatro manifestaram o desejo de serem entrevis-
tadas novamente em outros dias, possivelmente, motivadas pela histdria e/ou manuseio do
boneco. Explicamos a elas a nossa pretensdo de dar oportunidade para outros meninos e me-
ninas. Uma menina que tinha sido entrevistada no dia anterior, se ofereceu para ajudar arru-
mar a sala da entrevista. Aceitamos sua ajuda. Sua atengdo voltou-se, principalmente, para ar-
rumar o lugar do boneco. Quando acabamos de arrumar, ela tomou a iniciativa e disse: “Agora
vou chamar os colegas”. Voltou para a sala e pediu para a professora encaminhar colegas para
a entrevista. Isso nos levou a inferir que as criangas se sentiram a vontade em participar das
entrevistas, conforme era nossa intengao e que sua postura se modifica quando oportunidades
de atividades significativas lhes sdo dispostas.

As entrevistas foram gravadas em video por dois alunos adolescentes (somente um em
cada sessdo) que participavam do programa “Mais Educagao”, no turno matutino. Optamos
por solicitar a ajuda desses alunos por serem conhecidos pelas criangas, o que evitaria possi-
veis reagOes de estranheza. Ao entrarem na sala da entrevista, explicdvamos a razao da pre-
senca do aluno adolescente neste local. Ndo percebemos nenhuma reagdo de resisténcia por
parte das criangas com a sua presenca.

Ao todo realizamos seis sessOes de entrevistas em trés dias alternados: 17, 18 e 19 de
novembro de 2014. Em nenhuma destas sessdes percebemos algum constrangimento ou in-
seguranga por parte das criangas por ficarem a sds conosco. Isso se deveu, em grande medida,
a nosso ver, a relagdo de proximidade criada no processo da observa¢do participativa, pela
preparagao do lugar da entrevista e pela postura de escuta e respeito que assumimos. Falar
sobre o cotidiano da escola em que nos encontrdvamos diariamente pareceu natural a elas, o
que permitiu que se expressassem sem constrangimentos.

Apds concluir a etapa das entrevistas, continuamos com mais duas semanas de obser-
vac¢do participativa. O boneco foi conosco para a sala das criangas e passou a ser integrado a
suas brincadeiras na escola, o que gerou disputa entre elas. Tivemos que intervir e estabelece-
mos (pesquisadora e criangas) combinados para socializar a utilizagdo do boneco. Percebemos
gue algumas criangas o tratavam como um membro a mais na turma, se dirigindo a ele em suas
conversas e isso confirmou, para nds, a pertinéncia de sua utilizagdo como elemento mediador
para as entrevistas.

Fizemos, posteriormente, a transcricdo das falas das criangas. Selecionamos algumas
das falas que possuem, em nosso entender, maior relagdo com o trabalho educativo para com-
por nossas andlises em conjunto com os dados gerados a partir de outros procedimentos que
tinham a professora como sujeito.

Destacamos, especificamente, que a analise microgenética (GOES, 2000) das falas das
criangas e dos indicios ndo-verbais presentes em suas agdes, posturas corporais, movimentos e
expressoes, desejos e transgressoes, observados tanto nos momentos de entrevista quanto na
observagao participativa, foi realizada com base no referencial histdrico-cultural. Os registros



no caderno de campo foram fundamentais para que os enunciados produzidos por elas pudes-
sem ser cotejados com episddios vividos no cotidiano e com o que nos foi possivel apreender
a respeito de suas condig¢Oes de vida e de educacgdo. Falas, excertos de gravagées em dudio e
video e fotografias sob andlise compuseram as pegas que nos permitiram conhecer mais deti-
damente quem eram esses sujeitos, o que sentiam, como se relacionavam com a escola.

Buscamos, pois, focalizar os sentidos atribuidos pelas criangas as suas vivéncias na pré-
-escola, expressos sob diferentes formas ao longo do tempo em que permanecemos com elas
participando de seu cotidiano, ora notando-os, ora intervindo respeitosamente em seu movi-
mento constitutivo. Na interagdo com as criangas, buscdvamos dialogar com elas sempre de
forma muito respeitosa ao seu protagonismo. Compreendemos que os sentidos que se apre-
sentam nas falas e nas posturas das criangas pequenas sdo formagdes complexas e dindmicas
(FREITAS, 2009), que se desvelam pouco a pouco, a medida que as conhecemos mais profunda-
mente e que aprendemos a acolher todas as suas manifestagdes como importantes indicios do
modo como se relacionam com o mundo e com a escola. Cada excerto de suas falas e de suas
imagens foi objeto de nossa atenc¢do para que os sentidos atribuidos pelas criangas nao fossem
obscurecidos por nossa visao adulta.

Como temos discutido ao longo deste trabalho, a a¢do de “dar voz as criangas” é es-

sencial para a pesquisa com criangas. De acordo com Reis (2002, p. 115), é preciso

[...] sensibilizar a comunidade académica para o fato de que
devemos tira-las do siléncio, para entdo construirmos novos
referenciais tedricos a partir de um universo de informantes
diferentes do habitualmente encontrado pelas ciéncias sociais.

A autora corrobora, assim, a necessidade de ouvir as criangas, quebrando com a prética
comum de deixa-las em siléncio, como se suas vozes ndo tivessem importancia para o universo
dos(as) adultos(as), que muitas vezes manifestam um conceito de crianga como alguém que
ainda ndo é e que, portanto, nada tem a dizer. Essa quebra do siléncio se torna “carta” fun-
damental para constituir os estudos com as criangas, considerando sua condi¢do de sujeitos
que, ao se apropriar dos elementos culturais, ao participar das relagdes, também interferem
ativamente sobre a sua produgdo.

Trazemos aqui um excerto de uma das entrevistas realizadas com as criangas durante
a pesquisa:

Pesquisadora: Vocés lembram do sapo Tonio?

Roberto: Eu lembro.

Pesquisadora: O que vocé lembra dele?

Roberto: O sapo Ténio come um monte de carapana? e mosca.
Maria: Ele come inseto da maldria e da dengue.
Pesquisadora: Onde o sapo vive?

Roberto: Ele vive no canto dele.

Pesquisadora: Onde é o canto dele?

Roberto: O canto dele é na 4gua.

[..]

Pesquisadora: Eu quero contar uma novidade para vocés.
Sabem o que aconteceu? O sapo Tonio virou principe Tonio.
Ele virou um menino.

Roberto: Ele se transformou num menino, né!

2 Trata-se de mosquito sugador de sangue.



Pesquisadora: Ele nunca veio pra escola, sabiam?

Roberto: Ele ndo gosta ndo, né?
Pesquisadora: N3o sei! Ele ndo conhece a escola!
Roberto: Ah! E porque animais ndo estudam.

Pesquisadora: E. Animais ndo estudam! Ele nunca foi a escola
e queria muito que vocés falassem sobre a escola. Contem pra
ele, por que vocés vém pra escola?

Maria: Pra estudar.
Roberto: Pra fazer tarefa.
Pesquisadora: Que tarefa?
Roberto: Copiar e pintar.
[..]

Pesquisadora: Se vocés fossem professores do principe, o que
vocés iriam pedir pra ele fazer aqui na escola?

Maria: Contar historia.
Roberto: Ele se transformou em gente, né!

Pesquisadora: Ele era sapo Tonio e se transformou no principe
Tonio. Agora ele é um menino.

Roberto: Ele gosta de brincar com a gente, né!
Pesquisadora: Penso que sim. Vocés iriam brincar com ele?
[Roberto e Maria balangam a cabega afirmativamente].
Roberto: Ele ndo consegue pintar, né!

Pesquisadora: Por que ele ndo consegue pintar?

Roberto: Porque ele era animais.

Pesquisadora: Mas agora ele se transformou num principe!
Roberto: Agora ele consegue pintar, né!

Pesquisadora: E. Agora ele pode aprender!®

Como é possivel perceber, nas falas das criangas, sua relagdo com o contexto escolar é
marcada por uma postura de submissdo, por um entendimento de que sua estada nesse /ocus
se limita a obedecer as imposicOes das pessoas adultas. Sem oportunidade de viver suas infan-
cias com liberdade, com poder de escolha e participagdo, dadas as condicGes de classe que sdo,
por si mesmas, excludentes de oportunidades de desenvolvimento das maximas possibilidades
humanas, consideradas as privacdes que a pobreza lhes acarreta, ndo tém na escola um espago
de ampliacdo de suas possibilidades.

As falas também nos revelam, contraditoriamente, que se essas oportunidades lhes fo-
rem disponibilizadas, sua relagdo com o mundo e com as pessoas pode ser outra, mais ativa e
participativa. E fato que os conhecimentos revelados em suas falas sobre os sapos demonstram
gue quando as criancas participam de processos em que assumem a condicdo de sujeitos que
perguntam, que pesquisam, que elaboram hipéteses, sua relacdo com o mundo que as cerca
se torna muito mais enriquecida.

E isso traz elementos para retomarmos nossas reflexdes sobre a pesquisa com criangas.
Cabe-nos, como pesquisadores e pesquisadoras, dar espago para que as criangas ocupem no-
vos lugares nas relagGes com os(as) adultos(as). Por isso, pesquisar a Educacdo das criancas
envolve, necessariamente, uma postura de respeito a sua dignidade como seres humanos. Dar-

3 Sessdo de entrevista em: 18 nov. 2014. Registro em video.
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-lhes direito a voz e a participacdo é um modo de marcar posicdo em relacdo ao compromisso
com o desenvolvimento humano que acontece, também, por intermédio da pesquisa. Disso
decorre a necessidade de que nossos procedimentos sejam pensados a luz de uma postura
politica e epistemoldgica definida e de que nossos resultados sejam devolvidos a comunida-
de, perfazendo uma ética que se inicia com a definicdo do objeto da pesquisa e que deve nos
acompanhar até a socializacdo dos resultados.

Aplicando os conceitos bakhtinianos de excedente da visdo e
exotopia as nossas consideragGes, podemos ponderar que o
pesquisador tem a possibilidade de enxergar, no campo e nos
sujeitos da pesquisa, algo a mais que eles, pela sua posicdo
exterior, exotopica. [...] O excedente da visdo é alcangado
pela posicdo peculiar do pesquisador: de um lugar que é
sO seu, enxerga o que ndo é visto pelos sujeitos. [...] No
entanto, a posi¢do exotopica requer postura ética por parte
do pesquisador, na relagio eu/outro. E preciso colocar-se
no lugar do outro a partir de seu sistema de valores, o que
representa um desafio. Como formar uma imagem do outro,
sem, de antemado, impregnar-lhe com meus prdprios valores
e visdo de mundo? Essa postura exige compreensao da visdo
do outro como alguém que difere de mim, para depois voltar
a minha posicdo, de posse daquilo que dele abstrai e ndo lhe
era conhecido. (NOGUEIRA, 2015, p. 67).

Assumir que nossa posicdo exotdpica (BAKHTIN, 2010) como pesquisadores(as), que
gera um excedente de visdo em relagdo aos sujeitos, significa lutarmos pela visibilidade daque-
les com quem atuamos, sem sobrepor nossas interpretacdes a suas necessidades, é um grande
desafio, potencializado quando se trata de pesquisas com criancas. Nossa exotopia ndo pode
ser sindbnimo de neutralidade. Nosso excedente de visdo ndo pode significar a limitacdo das
visGes dos sujeitos criangas ao nosso ponto de vista.

Algumas consideragoes

A partir do que foi exposto, é possivel considerar que a pesquisa com criangas pequenas
deve levar em conta as especificidades dessas pessoas, que a despeito da pouca idade, sdo
sujeitos historicos. Disso decorre a necessidade de que sejam protagonistas dos processos dos
quais tomam parte e, nesta reflexdo, especialmente, da pesquisa. As peculiaridades infantis,
que podem contribuir para compreendermos ainda mais esse universo tao plural, se revelam
necessariamente com seu protagonismo.

E fundamental destacar que as criancas s3o individuos, ao mesmo tempo, produtores e
produtos das relagdes sociais que as singularizam. Isso precisa ser evidenciado nas pesquisas,
superando a perspectiva desenvolvimentista, que, muitas vezes, manifesta uma ideia Unica e
fixa de crianca e de infancia, apresentando-as estaticas e padronizadas.

Nessa seara, entendemos que, para compreender contextos escolares de criangas em
sua multidimensionalidade, é premente que meninos e meninas possam manifestar seus pon-
tos de vista como sujeitos do processo educativo. E isso o que confere coeréncia entre os pro-
cedimentos e técnicas de producdo de dados das pesquisas e os principios epistemoldgicos e
ético-politicos que consideram as criangas em sua alteridade e dignidade humana.

O manuscrito, em sintese, busca refletir sobre a pesquisa com criangas como instrumento
que nos possibilita perceber que as criangas vivem diferentemente as suas infancias, justamen-
te por serem seres sociais, politicos, culturais. Busca, sobretudo, posicionar pesquisadores(as)
a seu lado na luta por seus direitos, rompendo com o olhar adultocéntrico sobre as criangas,
de modo a considera-las na construcdo de conhecimentos sobre si mesmas.

Vale, pois, refletir que se as infancias sdo diretamente influenciadas por uma série de ins-
tituicOes (escola, igreja, familias etc.), seus conceitos e valores que, muitas vezes, minimizam a
importancia dos sujeitos-criangas, é preciso que os(as) pesquisadores(as) tenham consciéncia
da complexidade da tarefa que assumem ao buscar enaltecer a construcdo do conhecimento
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sobre as infancias a partir da percepgdo infantil. Muitas criangas, ainda, vivem e convivem em
ambientes que as posicionam como submissas, a exemplo da instituicdo por nds pesquisada.
Quebrar com essa realidade é uma tarefa dificil, porém urgente e necessaria.
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