AFETIVIDADE E PRODUCAO
ESCRITA: UMA ANALISE A PARTIR
DA PRODUCAO CIENTIFICA NO
PROFLETRAS

AFFECTIVITY AND WRITTEN
PRODUCTION: AN ANALYSIS BASED ON
PROFLETRAS’ SCIENTIFIC PRODUCTION

Rogério Soares de Oliveira 1

Graduagdo em Letras pela Universidade Estadual de Santa Cruz |1
(1999) e Doutorado en Didactica de la Lengua y la Literatura pela Universidad
Complutense de Madrid (2013). Professor da Universidade Estadual de Santa
Cruz (UESC). Lattes: http://lattes.cnpq.br/4614316853996892. ORCID: https://
orcid.org/0000-0003-4279-1851. E-mail: rogersoaresba@gmail.com




Humanidades
7 Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.7, n.6 - 2020

Introdugao

O trabalho apresentado, neste artigo, é resultado das nossas reflexdes tedrico-praticas
sobre a produgdo escrita na escola, especialmente, no que concerne aos estudos realizados sobre
as dimensoes da escrita. Nossa aproximagdo a essa linha se justifica, por um lado, por nossa pratica
como professor de Lingua Portuguesa da Educacdo Basica e, por outro, pelos estudos e orientages
de pesquisas desenvolvidas no dmbito do Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS — ao qual
estamos credenciados.

Na funcdo de professor e orientador nesse mestrado temos conduzido nossas atividades de
ensino e pesquisa voltadas para a linha de pesquisa “Leitura e Produgdo Textual: diversidade social
e praticas docentes”. Tendo como foco o ensino e a aprendizagem da produgdo textual, ao longo de
quatro anos, ministrando a disciplina Ensino da Escrita: didatizagdo e avaliagdo - no PROFLETRAS -
temos ampliado nossa compreensdo sobre a importancia de se definir praticas docentes de escrita
gue contemplem uma reflexdo sobre outros fenémenos implicados no ato de escrever, além do
fenémeno linguageiro.

Escrever ndo é um dom, mas trata-se de uma competéncia que deve ser desenvolvida, de
forma sistematica e constante, na escola, ao longo de toda a Educacdo Basica. Sendo uma atividade
complexa, devemos considerar que a produgdo escrita é uma atividade vinculada, por um lado,
a um contexto social, e, por outro, a processos linguisticos, cognitivos e afetivos, sumamente
importantes no desenvolvimento dessa competéncia.

Na pratica, € comum associar o sucesso ou insucesso da escrita a fatores linguisticos,
especialmente os ortograficos. Isso justifica porque para muitos alunos e professores “escrever
bem” ou “escrever mal” tem estreita relagdo com o “bom uso” das palavras, reforcando, dessa
forma, a ideia de que apenas as dificuldades linguisticas sdo as responsdveis pela “escrita ruim” dos
alunos na escola.

No entanto, nossas reflexdes, neste trabalho, partem da sintese dos componentes
fundamentais que entram em jogo no ato de saber escrever, apresentada por Simard (1992 apud
DOLZ et al, 2010, p. 19-20). Nessa sintese, Simard (ibid.) destaca que, mesmo que a atengdo
dada aos componentes linguageiros seja prioritdria, a escrita ainda abarca outros componentes
igualmente importantes como o psicoldgico e o fendmeno social, componentes esses que nao
podem ser negligenciados no processo de escrita.

De fato, nossa experiéncia docente sinaliza que a importancia dada aos componentes
ligados ao fenémeno linguageiro é muito forte e isso, a nosso ver, tem estreita relagdo com a histéria
do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, ainda muito pautada nos estudos sobre a lingua. Em outras
palavras, podemos dizer que as concepgoes de lingua, de sujeito, de texto, e, em consequéncia, de
escrita, ainda nos conduzem a um trabalho em que, na maioria das vezes, privilegiamos os aspectos
linguisticos que julgamos responsaveis pelo saber escrever bem.

No intuito de ampliar nossa discussdo sobre o modelo das dimensdes da escrita proposto
por Simard (ibid.), este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa documental de natureza
exploratdria que teve como objetivo analisar em que medida a producdo cientifica do PROFLETRAS
estd voltada para o estudo da dimensao afetiva da escrita de alunos da Educacdo Basica. Para isso,
recorremos ao Banco de Teses e Disserta¢bes da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), selecionando apenas dissertacdes defendidas em 2018 e publicadas
na Plataforma. Este estudo também permitiu verificar se, de fato, quando tratamos da produgdo
escrita, ainda priorizamos os componentes linguageiros, como afirma Simard (ibid.). A intengdo,
portanto, foi compreender se os trabalhos realizados no ambito desse Mestrado tém mudado essa
tendéncia e apresentado, assim, uma maior preocupagdo com os demais fen6menos relacionados
a escrita.

Quanto a sua estrutura, dividimos este artigo em quatro se¢Ges, antecedidas pela
introdugdo e seguidas das consideragdes finais. Na primeira, abarcamos questdes especificas sobre
as dimensOes da escrita, mostrando que, além de fendmenos linguageiros, o desenvolvimento
dessa competéncia abarca fendmenos psicoldgicos e sociais. Ainda nessa se¢do, nos centramos nos
fendmenos psicoldgicos para ressaltar a importancia de se considerar a relagdo entre afetividade
e escrita na escola. Na segunda secdo, apresentamos os procedimentos metodoldgicos utilizados
para o desenvolvimento de uma pesquisa documental, de natureza exploratéria, que tomou
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como fonte de levantamento de dados a produgdo cientifica produzida no PROFLETRAS no ano de
2018, disponiveis no Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES. Na terceira se¢do, apresentamos
e discutimos os resultados dos dados investigados e, por ultimo, tecemos nossas considera¢des
finais.

Concepgoes e praticas de escrita na escola

Escrever é uma atividade que demanda esforgo e a escrita, por sua vez, € uma competéncia
que pode ser aprendida, de forma sistematica e constante, na escola e fora dela. No entanto, as
praticas de producdo textual na escola, da forma como ainda acontecem, tém contribuido para
perpetuar a ideia de que escrever bem é um dom ou uma habilidade especial, uma prerrogativa
para alguns afortunados. Atualmente, ndo podemos desconsiderar que os avangos nos estudos
da linguagem tenham contribuido para novas perspectivas sobre o que é a escrita e sobre sua
didatizagdo, mas ainda ha muito por se fazer para que, efetivamente, se consolidem projetos de
escrita na escola.

A escrita faz parte do nosso cotidiano e, como pratica social, assume um papel de destaque
em nossas relagdes. A todo instante, somos convidados a produzir textos, de diferentes géneros,
0 que aumenta a responsabilidade da escola como espago de formagdo, responsavel pelo
desenvolvimento dessa competéncia. No entanto, apesar dessa fungdo que deve ser executada
pela escola, Ferrarezi e Carvalho (2015) argumentam que

0 ensino da escrita no Brasil tem sido assistematico, esparso
e tratado como uma espécie de conteido sem prioridade,
um segundo plano em relagdo aos contetdos programaticos
tedricos, especialmente, em relacdo as coisas chamadas
“gramaticais”. O resultado disso tem sido que a maioria dos

alunos da educacdo bdsica mal sabe escrever. [...] No geral,
ndo se ensina a escrever no Brasil (FERRAREZI; CARVALHO,
2015, p.15).

Ao contrario do que parece que a escola consegue fazer, deveria ser uma das suas principais
tarefas ensinar e instrumentalizar os alunos no ato de escrever o que implica, entre outras coisas,
uma analise linguistica e um trabalho sistematico (DOLZ et al, 2010). Essa instrumentalizagdo
deveria ser feita ja no inicio da Educagdo Basica para que, nos anos finais do Ensino Fundamental e
no Ensino Médio houvesse um intenso trabalho no sentido de “burilar os escritores, aperfeigoar as
técnicas” (FERRAREZI; CARVALHO, 2015, p. 17).

Essa instrumentalizacdo é necessaria, pois escrever é uma competéncia e, para que os
alunos alcancem o éxito que a escola deveria Ihe proporcionar, é preciso dominar certas habilidades
cognitivas e metacognitivas; isso inclui, por exemplo: a habilidade motora, a ortografia, a pontuacao
adequada, a habilidade de selecionar informacGes sobre o assunto de que se pretende escrever, a
habilidade para caracterizar o provavel leitor desse texto, a habilidade de estabelecer objetivos de
escrita e decidir sobre a melhor forma de desenvolvé-la, a habilidade de organizar as ideias em
um texto escrito e estabelecer relacdes entre elas e, no concreto, expressa-las adequadamente
(SOARES, 1999).

Nessa perspectiva que defende a instrumentalizagdo e desenvolvimento da escrita,

rechacamos qualquer relacdo entre escrita e “dom”, “sorte”, “privilégio”.

Ninguém tem obrigacdo de nascer sabendo escrever. Como
dissemos, escrever ndo é um dom ou uma inspiragdo: é uma
competéncia. E algo artificial, que se aprende, desde que
haja um método corretamente aplicado para ensinar. Porém,
quando nossos alunos ndo sabem escrever — e isso sem ter
sido corretamente ensinados —, sdo tratados como burros,
incompetentes e despreparados para a vida (FERRAREZI;
CARVALHO, 2015, p. 17).

Portanto, se escrever ndo é dom, reiteramos que as habilidades resultantes na competéncia
do escrever precisam ser sistematicamente ensinadas de modo continuo e progressivo, cabendo
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ao professor “abandonar a visao tradicional que condiciona o ato exclusivo de produzir o trabalho
chamado propriamente de ‘reda¢do’ como sendo a Unica pratica de escrita da vida escolar, a
reconsiderar todas as atividades de escrita” (FERRAREZI; CARVALHO, 2015, p. 19).

Como resultado desse trabalho sistematico, o estudante, ao se perceber como elemento
principal de uma pratica docente mediadora voltada para que a ele seja estimulada e ensinada a
escrita é provavel que o aluno encontre sentido e motivagdo para produzir textos na escola.

Esse processo é marcado pelo desenvolvimento de uma atividade ardua e complexa devido
a sua longa trajetéria de aprendizagem. Dessa forma, para que haja o desenvolvimento no processo
da escrita é necessario que ocorra uma transformacao das capacidades e dos conhecimentos acerca
da linguagem do aprendiz o que implica, em muitos casos, a presenca e o valor didatico do erro!
(DOLZ et al, 2010).

Desse modo, nesse processo arduo de produgdo, é importante que o professor conhega a
fonte de dificuldade dos estudantes no processo de escrita. Dolz et al (2010) evidenciam algumas
dessas dificuldades, que ja sdo tdo bem conhecidas por muitos de nos, professores da Educagdo
Bdsica e Superior: motivacionais, enunciativas, procedimentais, textuais, linguisticas, ortograficas
e sensorio-motoras.

Entre os fatores de dificuldades apresentados, gostariamos de destacar os de ordem
motivacional, uma vez que estdo diretamente relacionados a questdo afetiva, objeto de nossa
reflexdo mais acentuada neste artigo. No que tange a essa dificuldade, os autores explicam que
os fatores motivacionais que geram obstdculos no processo de escrita dos estudantes “estdo
associados as necessidades dos alunos e a quantidade e qualidade no investimento na escrita.
Assim, o medo e a inseguranga no momento da escrita, por exemplo, exercem uma consideravel
fonte de dificuldade” (DOLZ, et al, p. 33).

Nessa mesma obra, encontramos uma importante discussado sobre as dimensdes da escrita.
Sobre essas dimensdes Simard (1992, apud DOLZ et al 2010, p. 19), apresenta uma sintese sobre
0 que considera ser os “componentes fundamentais que entram em jogo no saber-escrever”.
Vejamos a figura a seguir:

Figura 1. As dimensdes da escrita

DIMENSOES
DA ESCRITA
FENOMEND FENOMEND FENOMEND
PSICOLOGICO LINGUAGEIRD SOCIAL
COGNITIVO H AFETIVO || TEXTUAL H PRAGMATICO || INTERACIONAL H CULTURAL
I .‘ilN]ju'II[Zt} l—-l LEXICAL |
SENSORIO
MOTOR  [— | ORTOGRAFICO |--| GRAFICD |

Fonte: Dolz et al (2010, p. 20).

Como podemos verificar nafigura 1, o processo de escrita implica trés grandes componentes,
igualmente importantes para a compreensao desse processo, embora o proprio autor do modelo

1 Os autores optam pelo uso do termo “erro” e afirmam que essa opg¢do, em lugar de “falha”, justifica-se porque
a falha é considerada de responsabilidade do aluno, assinalando suas deficiéncias. O erro, por outro lado, é um
indicador do processo, que da informagdes ao professor sobre a capacidade do aprendiz e seu grau de maestria.
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advirta que a aten¢do dada ao fendmeno linguageiro é prioritaria. Entretanto, é valido salientar,
que, como bem defende Simard (ibid.), os demais fendmenos — o psicoldgico e o social —ndo devem
ser negligenciados (DOLZ et al, 2010).

Segundo o modelo apresentado, no fendmeno linguageiro, como evidenciado na figura,
a escrita é entendida “do ponto de vista pragmdtico, enunciativo, textual, sintdtico, lexical e
ortografico” (DOLZ et al, 2010, p. 23).

No que concerne ao fendmeno social, a escrita varia de acordo com os ambientes da vida
publica. Se do ponto de vista interacional, “o lugar social em que se produz um texto é um fator
importante a ser considerado para se compreender a natureza das interagdes a que ele da suporte”,
do ponto de vista cultural, a escrita, além de levar o individuo a descobertas de obras do patriménio
literario e artistico, garante a relagdo do mesmo com a cultura por ele praticada possibilitando-lhe
atuar na construcdo dessa cultura (DOLZ et al, 2010, p. 22).

Sobre o fendmeno psicoldgico, 0 modelo apresentado na figura destaca trés fatores: o
cognitivo; o afetivo, ao qual nos dedicaremos em maior profundidade neste trabalho, e o sistema
sensorio-motor. Fica evidente, por meio da figura 1, que, embora tratadas especificamente, as
dimensdes cognitiva e afetiva mantém uma inter-relagdo no processo de escrita dos alunos.

O sistema sensério-motor, em seus diversos niveis - a coordenacdo dculo-manual, a
grafomotricidade, o alinhamento de palavras e a organizacdo da pagina -, é de grande importancia
nos primeiros contatos do sujeito com o sistema grafico. Entretanto, ao passo que o escritor
vai se tornando expert na atividade da produgdo escrita, essa importancia vai desaparecendo
gradativamente (DOLZ et al, 2010).

O papel exercido pelas atividades cognitivas também deve ser considerado, quando se pensa
nas atividades de escrita. Os vdrios tipos de conhecimentos envolvidos (enciclopédicos, das situagdes
de comunicagdo, sobre a escrita e sobre a atividade de escrita) desempenham papel importante
na execu¢do no ato de escrever. Na execugdo dessa tarefa, o sujeito escritor busca informagdes,
tenta compreendé-las, seleciona-las, hierarquiza-las, estabelece relagbes e inferéncias, colocando
em pratica, portanto, um conjunto de capacidades cognitivas que o exercicio exige. Além disso,
escrever implica uso da imaginagdo que se junta as demais capacidades cognitivas que, mesmo ndo
sendo levadas em consideracgdo, sdo necessarias a produgdo textual (DOLZ et al, 2010).

Finalmente, o modelo tedrico apresentado na figura 1 destaca que o processo de produgdo
escrita mobiliza o sistema afetivo dos sujeitos que produzem. Nesse sentido, devemos considerar
que

Um aluno pode ter atitudes variaveis em relagdo a escrita e
sua motivacdo pode determinar seu engajamento com ela.
Um certo nimero de bloqueios dos aprendizes relaciona-se
a imagem de si que é transmitida pela escrita. Se ela pode
tornar-se um modo de expressao de si e de liberagdo do eu, os
aspectos motivacionais sdo, as vezes, uma fonte de embaraco
para os escritores iniciantes e pouco experientes (DOLZ et al,
2010, p. 21).

O ato de escrever pode causar desconforto e recusa, dependendo da situacdo. Isso pode
acontecer porgue, ao produzir textos, o individuo esta expondo uma imagem de si, despindo seus
pensamentos, ideias e evidenciando suas limitagdes, seus conceitos e preconceitos. Além disso,
a pratica da escrita na escola, tradicionalmente associada ao castigo e a punicdo, pode, também,
contribuir para essa relacdo negativamente afetada entre o sujeito e a pratica da escrita.

Para compreender essa relacado, precisamos refletir sobre o conceito de afetividade elucidado
por Wallon (1995), para quem a dimens&o afetiva ocupa lugar central em sua psicogénese. Segundo
propoe o francés, a afetividade refere-se a uma gama de manifestacdes, que revela a capacidade
do ser humano de ser afetado pelos acontecimentos, pelas situacdes, pelas reagdes das outras
pessoas, além de suas proprias disposi¢des internas. Em sua otica, a afetividade envolve as emogoes,
os sentimentos e as paixdes. As emocdes se referem as manifestacGes de estados subjetivos
acompanhadas de componentes organicos. Os sentimentos, por sua vez, estdo relacionados aos
elementos simbdlicos e a possibilidade de representacdo como, por exemplo, lembrar-se de alguém



Humanidades
& Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.7, n.6 - 2020

e sentir saudades. A paix3do refere-se ao aparecimento do autocontrole necessario para se dominar
certa situagdo. Implica em perceber a situagdo e agir de forma a atender as necessidades afetivas
pessoais. Dentre os trés elementos, Wallon (ibid.) defende que a afetividade é exteriorizada pelas
emocdes e estas constituem o primeiro e mais forte vinculo entre os individuos.

Tassoni (2000) alerta para possiveis divergéncias terminoldgicas quanto ao uso do termo
afetividade. Para isso, explica que

Na literatura encontra-se, eventualmente, a utilizacdo
dos termos afeto, emogdo e sentimentos, aparentemente
como sinénimos. Entretanto, na maioria das vezes, o termo
emogdo encontra-se relacionado ao componente bioldgico
do comportamento humano, referindo-se a uma agitacdo,
uma reacdo de ordem fisica. Ja a afetividade é utilizada
com uma significagdo mais ampla, referindo-se as vivéncias
dos individuos e as formas de expressdo mais complexas e
essencialmente humanas (TASSONI, 2000, p. 3-4).

Nao podemos desconsiderar a importancia das discussoes e estudos sobre a afetividade na
escola, dada a sua influéncia nos processos de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, vale destacar
que, para Freire (1996), a pratica educativa vai além da capacidade cientifica e do dominio técnico,
pois engloba também a dimensdo afetiva. Nessa perspectiva, a aprendizagem escolar ndo pode
ser entendida unicamente como um processo de transmissdo, no qual sé o professor sabe e o
aluno aprende passivamente. O aluno deve ser percebido como um sujeito ativo no processo e
o professor, embora seja o principal mediador, ndo é o Unico responsdvel pela aprendizagem do
aluno.

Leite (2006) elucida que a afetividade exerce influéncia no desempenho dos alunos, na
qualidade da aprendizagem e nos movimentos de aproximacdo ou afastamento entre eles e os
objetos de conhecimento. Dessa forma, as experiéncias vividas em sala de aula contribuem para o
tipo de relacdo que os alunos podem estabelecer com os conhecimentos que circulam na escola.

Andrade Neta e Silva (2017) defendem que a afetividade é algo indissocidvel dos seres
humanos e é resultado da interacdo do sujeito com outros e com o meio no qual esta inserido.
Nesse sentido, as autoras concluem que a educacdo é uma pratica humana e que a afetividade
pode influenciar favoravel ou desfavoravelmente no aprendizado em sala de aula.

Se tomarmos como referéncia o ambiente escolar, podemos afirmar que varios sdo os
fatores que podem afetar a relacdo do estudante da Educag¢do Bdsica com a produgdo escrita.

As experiéncias vivenciadas na sala de aula evocam sentimentos que vdo marcando a relacdo
favoravel ou ndo entre alunos e a escrita na escola e para a escola. Por tudo isso, podemos afirmar
gue a relagdo entre os alunos e a escrita sempre ultrapassa os limites do cognitivo, mas apresenta,
aliado a eles, uma base afetiva.

Leite (2006) avalia que, entre os psicologos, € crescente a discussdo sobre a importancia
de se considerar a questdo afetiva nas praticas pedagdgicas que sdo desenvolvidas no ambiente
escolar e de que modo essas praticas podem influenciar no processo de aprendizagem dos alunos.
N&o obstante, esse mesmo autor pondera ao dizer que, a despeito desse crescimento, em geral, “o
processo ensino/aprendizagem, centrado na relacdo sujeito-objeto-mediador, era entendido, até
recentemente, como envolvendo apenas a dimensao cognitiva” (LEITE, 2006, p. 18).

Tassoni (2000) também se refere aos processos de ensino e aprendizagem e reforca a relagdo
gue ha entre toda aprendizagem e afetividade. Dessa forma, a autora discorre que

Pensando, especificamente, na aprendizagem escolar, a trama
que se tece entre alunos, professores, contetido escolar, livros,
escrita, etc. ndo acontece puramente no campo cognitivo.
Existe uma base afetiva permeando essas relagdes. [...]
experiéncias também sdo afetivas. Os individuos internalizam
as experiéncias afetivas com relagdo a um objeto especifico
(TASSONI, 2000, p. 3).

Os fendmenos afetivos referem-se aos estados de raiva, de medo, de ansiedade, de tristeza,
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de angustia, de frustragdo, etc. ndo podem ser experimentados na escola, pois eles desgastam
emocionalmente o aluno, o que dificulta, também, a sua atividade cognitiva. Isso nos permite
reforgar a compreens3do de que as dimensdes afetiva e cognitiva estdao em profunda relagdo nos
processos de ensino e aprendizagem (TASSONI, 2000). Portanto, ressaltamos o papel que deve
desempenhar a escola no sentido de encontrar formas de combater ou reduzir sentimentos que
afetem os estudantes e sua relagdo com o objeto de conhecimento.

Especificamente, no que concerne as atividades de producdo escrita, na escola, a pouca
atengdo dada a dimensdo afetiva, em detrimento do protagonismo dos fendmenos linguageiros,
fortalece posturas equivocadas que, geralmente, atribuem os insucessos da escrita dos estudantes
aos componentes relacionados ao fenémeno linguageiro. Promover mudangas é primordial para
que tenhamos resultados mais exitosos. A afetividade é concebida como um estado psicolégico do
ser humano, o que significa dizer que pode ou ndo ser modificado a partir das situagées e vivéncias
com outras pessoas.

Outro aspecto importante no que se refere a dimensao afetiva esta relacionado a motivagdo
dos estudantes. Ao tratar desse aspecto, Leite (2006) assevera que “o pensamento tem origem na
esfera da motivagdo, a qual inclui inclinagGes, necessidades, interesses, impulsos, afeto e emogao”
(LEITE, 2006, p. 23).

Diante disso, compreendemos que a motivagdo para escrever na escola pode ter relagdo
com a mediagdo docente, com os géneros trabalhados, com as tematicas sobre as quais se produz,
com os objetivos de escrita, com a avaliagdo que o professor faz do texto do aluno, entre outros.
Bispo (2018) afirma que a motivagdo ndo é algo que possa ser verificado diretamente e é composto
e influenciado por varios fatores. Para a autora, a motivagdo é um processo que “ndo é meramente
cognitivo, haja vista que a motivagdo tem um alto componente afetivo —emocional — que determina
o planejamento e a acdo do sujeito” (BISPO, 2018, p. 20).

Sobre a motivag¢do intrinseca, Guimaraes (2009, p. 37) afirma

A motivagdo intrinseca refere-se a escolha e realizagdo de
determinada atividade por sua propria causa, por esta ser
interessante, atraente ou, de alguma forma, geradora de
satisfacdo. Tal comprometimento com uma atividade é
considerado ao mesmo tempo espontaneo, parte do interesse
individual, e autotélico, isto é, a atividade ¢ um fim em si
mesma.

No que se refere a motivagdo extrinseca, Guimaraes (2009) nos esclarece que é a motivacado
voltada para a obtencdo de recompensas, sejam elas materiais, sociais ou de reconhecimento. E
“a motiva¢3o para trabalhar em resposta a algo externo a tarefa ou atividade” (GUIMARAES, 2009,
p.46).

A motivacdo intrinseca que equivale aos anseios internos e a metas de aprendizagem deveria
ser priorizada nas praticas de producdo escrita, uma vez que, motivacdo extrinseca, conecta-se
“com situacdes em que a conduta se produz apenas com a finalidade de obter recompensas ou se
evitar puni¢do ou castigo” (BISPO, 2018, p. 21).

Nessa linha, Barbeiro e Pereira (2007), ao tratar dos fatores cognitivos, emotivos e sociais
gue envolvem a produgdo escrita, destacam que “as emogdes e sentimentos vividos pelos alunos
nas atividades de escrita sdo cruciais para construir a relagdo com esta competéncia” (BARBEIRO e
PEREIRA, 2007, p. 14). Segundo esses autores, essas emogdes e sentimentos podem ser construidos
tanto durante o processo de escrita, como também a partir da participacdo dos estudantes em
projetos que atribuem fungdes aos textos por eles produzidos.

Ao discorrer sobre as emogGes e sentimentos vividos pelos estudantes no processo de
escrita, Barbeiro e Pereira (2007) explicam que professor e colegas podem favorecer a criagdo de
um ambiente favoravel a superacdo dos problemas encontrados na escrita. Por meio da valorizacdo
das conquistas, cada aluno pode vivenciar recompensas emocionais e, assim, obter satisfacdo que
o0 incentive a escrever seus textos.

Sobre os projetos que atribuem valor ao que se escrevem, os autores discorrem que as
experiéncias gratificantes de producdo estdo relacionadas, sobretudo, a partilha e a realizagdo de



Humanidades
& Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.7, n.6 - 2020

fungdes, ou seja, o texto do aluno precisa estar integrado a um contexto no qual adquira valor
social. Nessa perspectiva de trabalho, os fatores emocionais estdo diretamente relacionados aos
sociais, 0 que explicaria as emog0es gratificantes ligadas a escrita.

Ao analisar um dos depoimentos que fizeram parte de uma pesquisa sobre afetividade e
escrita realizada por Tassoni (2013), a autora conclui que “atividades bem justificadas para os alunos,
que vao ao encontro das suas necessidades e da vontade de aprender podem gerar sentimentos
que os deixam mais disponiveis a aprendizagem” (TASSONI, 2013, p.532).

A autora ainda destaca a importancia de se conhecer os sentimentos dos alunos em relagao
as atividades que envolvem a leitura e a escrita. Isso se justifica pela possibilidade que tera o
professor para refletir sobre quais delas mais contribuem para o envolvimento dos mesmos e, assim,
promoverem um aprendizado mais efetivo. Ampliando essa discussao, Tassoni (2013) ainda avalia
que, geralmente, as criangas se mostram curiosas para aprenderem a ler e a escrever, mas que, as
vezes, esse entusiasmo vai transformando-se em apatia, desmotivagao, inseguranca e medo. Nesse
ponto, a autora coloca em evidéncia as discussdes sobre o que se trabalha e como se trabalha na
escola, ressaltando a importancia da afetividade e dos sentimentos que estdo relacionados aos
processos de ensino e aprendizagem.

Tassoni (2013, p. 527) ressaltam que os fatores de natureza afetiva estdo entre os que
interferem no processo de aprendizagem da leitura e da escrita. As autoras ainda explicam que

um historico de fracassos e constrangimentos leva a um
estado de ansiedade tal que, conduz ao nervosismo, ao erro e
a autorrecriminagdo. As consequéncias sdo desastrosas tanto
para o processo de aprendizagem como para a construgdo que
cada aluno faz de sua propria imagem.

As praticas constituidas na escola, entdo, devem estar pautadas na realidade vivenciada
pelo aluno e sempre que possivel buscar conhecer e compreender as motivacdes intrinsecas
de cada individuo, além de levar em considera¢do que este necessita também ter o dominio da
interpretagdo para poder contribuir frente a sociedade e, assim, ter condigGes de interagir com os
demais como um individuo capaz de se expressar socialmente, internalizando a importancia da
escrita em sua vivéncia diaria.

A aprendizagem da produgdo escrita é um dos objetivos centrais do Ensino Fundamental
e deve ser aprimorada ao longo do Ensino Médio a fim de possibilitar aos estudantes “entrar em
comunicagdo com os outros por escrito” (DOLZ et al, 2010, p. 13). O saber escrever, considerando
todas as dimensdes que isso implica deve ser desenvolvido paulatinamente, em todos os niveis de
formacdo, e é o que constituird o éxito escolar dos alunos ndo apenas no ambito de sala de aula,
mas também em todas as esferas de seu convivio social.

Métodos e Procedimentos

Como ja anunciado na introducdo deste trabalho, esta pesquisa, que se classifica como
documental e de natureza exploratéria, teve como objetivo analisar em que medida a producdo
cientifica do PROFLETRAS esta voltada para o estudo da dimensdo afetiva da escrita de alunos
da Educacdo Basica. Para isso, recorremos ao Banco de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), selecionando, para este trabalho, apenas
dissertacoes defendidas em 2018 e publicadas na Plataforma.

A coleta foi realizada no periodo de 1 a 10 de julho de 2019. Inicialmente, nossa proposta
foi utilizar o descritor “escrita” e filtrar os resultados, utilizando os itens: “Mestrado profissional”,
“Lingua Portuguesa” e “periodo 2015 a 2018”. Com essa filtragem, obtivemos 929 (novecentos e
vinte e nove) resultados, o que tornaria a realizagdo da pesquisa invidvel, considerando o tempo de
gue dispinhamos.

Assim, procedemos a uma nova busca, alterando o descritor de busca para “producdo escrita”
por entender que este é de menor amplitude que o anterior. Repetimos os mesmos elementos para
filtragem dos resultados, mas reduzimos o periodo de publicacdo a 2018. O resultado nos ofereceu
61(sessenta e um) trabalhos produzidos no PROFLETRAS.

Vale ressaltar que o Banco de Teses e Disserta¢des da CAPES estd vinculado a Plataforma
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Sucupira’ e apresenta uma mostra representativa do que se tem produzido nos programas de
P6s-Graduagdo em territdrio nacional. Embora, no caso especifico do PROFLETRAS, no qual estdo
envolvidas 49 (quarenta e nove) unidades em rede de formagdo, possivelmente ha trabalhos
ndo disponiveis na Plataforma. Isso justifica porque, durante a busca, ndo localizamos trabalhos
vinculados ao descritor “producao escrita”, orientados por nds, em nossa unidade.

Ao iniciar o processo de andlise das 61 (sessenta e uma) disserta¢des localizadas,
consideramos as informagdes contidas nos resumos desses trabalhos. Nessa etapa, verificamos se
as pesquisas publicadas tiveram a produgado escrita como foco. Feito isso, constatamos que alguns
dos trabalhos poderiam ser excluidos, posto que, além da produgdo escrita, tratavam do processo
de leitura em sala de aula. Apesar de considerar que o desenvolvimento da leitura e da escrita se da
de forma articulada, na escola, optamos por restringir o foco do nosso estudo ao desenvolvimento
da escrita, o que reduziu o corpus da nossa pesquisa a 37 (trinta e sete) produgdes.

Definido o corpus, ap6s a analise preliminar, foi extraido dos resumos o objetivo geral de cada
uma das pesquisas realizadas. Esses objetivos foram transcritos para, entdo, buscarmos relaciona-
los com os fendmenos da escrita, tal como proposto por Simard (ibid.): psicolégico (cognitivo,
afetivo e sensdrio-motor), linguageiro (textual, pragmatico, sintdtico, lexical, ortografico e grafico),
ou social (interacional e cultural). Sobre o fenémeno psicoldgico, buscamos verificar se as pesquisas
realizadas se centraram na possivel relagdo entre afetividade e produgdo escrita.

As dimensoes da escrita na produgao académica do PROFLETRAS

Nesta segdo, sdo apresentados e discutidos os resultados dos dados oriundos da pesquisa
realizada com 37 resumos de dissertagdes publicadas no Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES,
que foram produzidas a partir de estudos voltados para a produgdo escrita.

A principio, os dados extraidos dos objetivos gerais das pesquisas foram analisados,
considerando a proposta de Simard (ibid.) sobre as dimensdes da escrita, que envolve os seguintes
fendmenos: fendmeno psicoldgico (1); fendmeno linguageiro (2); e fendmeno social. Entretanto,
apds a andlise dos objetivos, percebemos que, em alguns estudos, o foco de interesse dos
trabalhos ndo se centrava em apenas um fend6meno, mas se ampliava a dois ou até mesmo trés
fendmenos relacionados a escrita. Dessa forma, para melhor categorizar os dados desta pesquisa,
acrescentamos uma quarta classificagdo: a dos fendmenos mistos (3).

(1) tem como objetivo tecer reflexdo sobre as emogGes no
processo de (re) textualizagdo do género entrevista para o
género relato pessoal. Busca-se compreender em que medida
o fator emocional pode (ou ndo) influenciar a produgdo de
textos escritos no decorrer do processo de (re) textualizacdo

[.]

(2) o objetivo geral deste trabalho é apresentar o
desenvolvimento de uma Sequéncia Diddtica cujo produto
final é a produgdo escrita de um artigo de opinido aplicada
em duas salas de nono ano em uma escola da Rede Publica do
Estado de Sdo Paulo, com a finalidade de descobrir quais sGo
as dificuldades que os alunos apresentam ao produzirem um
artigo de opinido [...].

(3) O trabalho abordou a constituigdo de autoria nos textos
produzidos por estudantes do Ensino Fundamental e teve
como foco a busca de novas possibilidades pedagdgicas de
trabalho para ampliar a produgdo escrita dos aprendizes, a fim
de que os estudantes sejam formados para compreenderem

2 E uma nova e importante ferramenta para coletar informagdes, realizar andlises e avaliagGes e ser a base de
referéncia do Sistema Nacional de Pés-Graduagdo - SNPG. https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/docs/
manual_coleta.pdf
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a importdncia do ensino, da linguagem e, efetivamente,
assumirem a autoria de suas palavras por meio do seu texto
escrito. [...] compreender como uma proposta pedagdgica
pode promover o amadurecimento de um aluno-autor [...].

Das 37 pesquisas analisadas, verificamos que 24 se centraram no fenémeno linguageiro,
perfazendo um percentual de 65%; 12 no fendmeno misto, o que corresponde a 32% das pesquisas;
e apenas 1 estudo teve como foco o fendmeno psicoldgico, totalizando 3% das pesquisas. Vale
ressaltar que nao foram encontrados estudos que se centrassem apenas no fenémeno social da
escrita. Veja a figura 2 a seguir:

Figura 2. FenOmenos relacionados as dimensdes da escrita

B P - Psicolégico
H L-Linguageiro
=S -Social
= M - Misto

Fonte: o proprio autor (2019).

No que se refere ao fendmeno linguageiro, observamos a preferéncia pela andlise e
desenvolvimento de propostas didéticas voltadas ao estudo e a producdo de géneros textuais
variados (4), colocando em evidéncia os seus elementos composicionais, bem como a andlise de
elementos sintaticos e ortograficos (5) e (6), respectivamente. llustramos, entdo, cada um dos casos:

(4) O presente trabalho versa sobre o desenvolvimento
da competéncia escrita de alunos do 92 ano do Ensino
Fundamental, por meio de uma sequéncia diddtica aplicada
ao género crénica, visando proporcionar avangos no processo
de redigir [...].

(5) analisar o uso do ponto final como operador estilistico e
produtor de sentidos no género crénica literdria no 92 Ano do
ensino fundamental, refletindo a individualidade de quem fala
(ou escreve) e, o seu vinculo indissoltivel com o discurso [...].

(6) investigar o fenémeno da concorddncia verbal (sujeito-
verbo) de primeira e terceira pessoas em textos produzidos por
alunos do sexto ano do Ensino Fundamental Il da cidade de
Orléndia, SP, e, a partir do resultado dessa andlise, produzir
um material de apoio destinado aos alunos, que auxilie na
reflexdéo e compreensdo do fenémeno da concorddncia verbal

(V) [..]1

No gue tange ao fenémeno psicoldgico, objeto de interesse deste trabalho, constatamos
que apenas 1 pesquisa analisada se centra nessa dimensdo da escrita, o que consideramos um
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percentual (3%) bastante reduzido se compararmos com o interesse demonstrado para os
estudos relacionados ao fendmeno linguageiro. Ao observarmos o exemplo (1), inferimos que esta
genuinamente voltado para o aspecto afetivo que envolve a producado escrita.

Outro elemento que merece destaque na andlise das pesquisas esta relacionado ao que
denominamos fendmeno misto da escrita. Essa categoria foi subdividida em: fendbmeno psicoldgico e
linguageiro (7); psicoldgico e social (8); linguageiro e social (9); e psicoldgico, linguageiro e social (10):

(7) proporcionar o contato com a poesia e promover a escritura
de poemas junto a alunos do Ciclo Ill, da EJA [...]. Pretendemos,
por meio de um trabalho sistematizado e planejado com
a linguagem poética, despertar a sensibilidade de alunos
que retornaram a escola na modalidade EJA, como também
incentivar a produgdo escrita desses educandos. O nosso
desejo é motivar os discentes, mediante uma proposta de
intervengdo pedagdgica que favorega, de maneira prazerosa,
a aprendizagem, por meio da poesia [...].

(8) proporcionar o desenvolvimento da produgdo escrita
através do género relato pessoal e de demonstrar que o
discurso dos sujeitos da EJA, em relatos pessoais, é instrumento
de construgdo de suas identidades [...].

(9) analisar os aspectos que envolvem o processo da escrita
escolar e a construgdo do sujeito como autor de seus textos e
identificar os fatores que contribuem para a complexidade da
producdo textual, evidenciando dominio sobre a competéncia
discursiva textual [...].

(10) contribuir para o aperfeicoamento da escrita desses
alunos, a fim de superar a resisténcia em relagéo a essa
modalidade de produgdo de textos, levando-os a aprimorarem
suas habilidades em relagéo ao uso da lingua portuguesa.
Como objetivos especificos, pretendemos: a) diagnosticar
as dificuldades existentes na produgdo de textos; b) superar
a resisténcia dos alunos em relagéo a narragdo dos fatos de
sua vida na construgdo de suas memdrias; c) desenvolver
habilidades de reescrita para melhorar seus textos no que
diz respeito a estrutura narrativa e ao contetdo e d) discutir
a situagdo paradoxal em que esses alunos se encontram,
estando ao mesmo tempo incluidos e excluidos na sociedade.

Das quatro categorias relacionadas ao fendmeno misto, constatamos predominancia do
fendbmeno linguageiro e social, como bem apresenta a figura 3:

Figura 3. Dimensdes da escrita — fendmenos mistos

¥ PL- Pylcndbpico e Linguagein

& P4 - Pabcoléglon & Soclal

L% limgasgeiro e Social

% PiS - Pricolagion, Linguageiro o Social

Fonte: o proprio autor (2019).
Como se pode observar, o fendbmeno misto linguageiro e social obteve um maior percentual
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(58%), o que equivale a 7 das 12 pesquisas classificadas como aquelas centradas nos fenémenos
mistos. Os outros 5 estudos, que equivalem a (42%), tiveram como foco as demais categorias:
(17%) para o fendbmeno psicoldgico e linguageiro e psicoldgico e social; e (8 %) para o fendbmeno
psicolégico linguageiro social.

Retomando o fendmeno psicoldgico da escrita, a partir dos dados analisados, verificamos
que de 37 estudos considerados neste trabalho, apenas 5 levaram em consideragdo esse fenémeno,
sendo que 4 levaram em considerag¢do também outros fendmenos, como o linguageiro e o social.
Isso mostra que, apesar dos estudos defenderem a importancia da dimensao psicoldgica quando se
trata da producdo escrita, as pesquisas realizadas ainda estdo voltadas para os aspectos linguisticos
envolvidos no desenvolvimento dessa competéncia. Refletir sobre questGes relacionadas aos fatores
afetivos, cognitivos e sensdrio-motores no processo de escrita de alunos é sumamente importante
para praticas mais efetivas de escrita na escola. Desconsiderar ou minimizar a importancia do
fendmeno psicoldgico nesses processos de ensino e de aprendizagem é colocar em segundo plano
fatores como o medo, a ansiedade, a frustragdo, a desmotivagdo e outros que interferem no sentido
e na qualidade da producao escrita na escola e fora dela.

Consideragoes Finais

Da investigacdo realizada, comprovamos que o fendmeno psicoldgico da escrita ainda é
pouco estudado. Isso pode ser comprovado nas pesquisas realizadas no ambito do PROFLETRAS
e publicadas no Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES. Essa conclusdo confirma a hipdtese de
que, ao tratar das questdes que permeiam o ensino da produc¢do escrita na escola, o fendmeno
psicolégico tem ainda pouca importancia frente ao linguageiro. Nesse sentido, o aspecto afetivo,
que faz parte da dimensao psicoldgica da escrita, segundo o modelo tedrico tomado como base
para este trabalho, ndo tem o tratamento que entendemos que Ihe deveria ser atribuido.

Com o estudo realizado, constatamos que ainda se faz necessario ampliar as pesquisas que
se centrem na dimensdo psicoldgica da escrita, sobretudo no que se refere ao aspecto afetivo para
que a escola, efetivamente, confirme-se como espaco favoravel para o desenvolvimento da escrita
de criangas e jovens. Nesse sentido, partilhamos com Tassoni (2013, p. 241) quando salienta que

Conhecer os sentimentos dos alunos, refletindo sobre a
afetividade no processo de ensino e aprendizagem, é um
caminho importante para se pensar as praticas escolares de
leitura e escrita, a mediagdo pedagdgica e a orientagdo as
familias, buscando contribuir para a construgdo de relagGes de
aproximagdo cada vez maiores entre os alunos e as praticas de
leitura e escrita.

Nessa perspectiva, estudos sobre o aspecto afetivo no processo de produgdo escrita podem
considerar fatores relacionados ao medo, a frustracdo, a ansiedade, a desmotivacdo, a insatisfacdo
entre outros, que podem justificar os problemas de escrita encontrados nas producdes escolares,
especialmente no Ensino Fundamental e Médio e, portanto, favorecer préticas docentes mais
eficazes no processo de producdo escrita dos alunos.

No que concerne a formacdo continuada de professores em servigo, o PROFLETRAS pode
ampliar as possibilidades para o desenvolvimento de pesquisas sobre a producdo escrita na escola,
contribuindo para a importancia da dimensao psicoldgica da escrita, considerando, especialmente,
0 aspecto afetivo nos processos de ensino e aprendizagem na escola.
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