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Introdugao

O Dispositivo da Esportivizagdo da Educacdo Fisica Escolar surgiu da intencdo de investi-
gar a regulacdo curricular da Educacdo Fisica e seus efeitos no trabalho de docentes iniciantes.
A nocao de dispositivo fundamenta-se no conceito elaborado por Michel Foucault, e traduz-se
em:

Um conjunto decididamente heterogéneo que engloba
discursos, instituicGes, organizagBes arquitetonicas, decisdes
regulamentares, leis, medidas administrativas, enunciados
cientificos, proposicdes filosdficas, morais, filantrépicas. Em
suma, o dito e o ndo dito sdo os elementos do dispositivo.
O dispositivo é a rede que se pode estabelecer entre estes
elementos (1992, p.138).

A nomeacdo do Dispositivo como da Esportivizagdo da Educagao Fisica Escolar foi criada
devido a emersdo do esporte como o modo de regulagdo curricular mais potente deste com-
ponente na escola. Tal dispositivo tem no esporte as bases de suas condi¢es de possibilidade.

No ambito deste artigo, o objetivo do estudo é apresentar as duas das principais carac-
teristicas do conceito foucaultiano de dispositivo: as suas condi¢des de emergéncia historica e
a sua fungdo estratégica, na especificidade do dispositivo da esportivizagdo da Educacdo Fisica
Escolar. Além disso, é feita uma breve problematizagdo do conceito de esporte e esportiviza-
¢do, tdo imbricados com a temdtica em questao.

Os procedimentos metodoldgicos deste trabalho tém natureza bibliografica. Deste
modo, os resultados e a discussdo sao feitos com aportes tedricos relacionados ao objeto de
estudo, a seguir apresentados.

Ao se constatar a poténcia do esporte como principal regulador das praticas curriculares
da Educacdo Fisica, no locus da pesquisa realizada, sentiu-se a necessidade discutir algumas
caracterizagGes do esporte, as quais auxiliam no entendimento do nome escolhido para o dis-
positivo em foco. Tendo em vista que a questdo do esporte requer uma discussao bastante es-
pecifica no campo da Educacdo Fisica, como as diferentes formas de desenvolvé-lo e pratica-lo,
bem como as diferentes abordagens repercutem nas praticas curriculares da Educacgdo Fisica
escolar. Nas palavras de Soares (2006, p.80): “Talvez seja o esporte a atividade humana que
mais revela um conjunto de conhecimentos, técnicas e discursos legitimados e desejados para
o controle dos corpos; talvez seja a atividade mais impregnada de logro, mais encantatéria”.

Portanto, a palavra esporte é usada indiscriminadamente com diferentes significados.
A esse respeito, Elias (1992, p.191) alerta que “O termo ‘desporto® é utilizado no presente de
uma maneira bastante vaga, de forma a abranger confrontos de jogos de numerosos géneros”.
Porém, de acordo com Barbanti (2006), para uma atividade ser considerada como esporte sdao
necessarios alguns pré-requisitos. O autor pontua trés aspectos fundamentais para tal consi-
deragdo: referir-se a tipos especificos de atividades (atividades fisicas); depender de condi¢oes
sob as quais as atividades acontecem (atividade fisica competitiva e institucionalizada); depen-
der da orientagdo subjetiva dos participantes envolvidos nas atividades (satisfagdo intrinseca
do envolvimento na atividade e motivagdo por fatores externos).

O primeiro aspecto refere-se a atividades fisicas que sdo historicamente e culturalmen-
te consideradas como esporte, ainda que outras formas possam ser incorporadas. Barbanti
(2006) alerta que a ideia de o esporte envolver apenas atividades caracterizadas como fisicas é
guestionavel, pois o xadrez, por exemplo, envolve o minimo de desgaste fisico, o aspecto cog-
nitivo é certamente o mais utilizado pelos seus jogadores. Porém, segundo o autor, ainda ndo
hd uma discussdo mais aprofundada sobre o assunto. Quanto ao segundo aspecto, a institu-
cionalizagdo de uma atividade necessita da padronizacdo de suas regras, com o cumprimento

1 “A palavra desporto tem origem francesa, deport, significando prazer, descanso, espairecimento, recreio. Na
incorporagdo do termo, no entanto, os ingleses atribuiram-lhe modificagdes, acrescentanto o sentido de uso
atlético submetido a regras, dando a definigio de sport” (MARCHI JUNIOR, 2008, p.26). Deste modo, o uso de
desporto nesta tese é no sentido préximo ao de esporte.
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e a regulacdo feitos por entidades oficiais. Os aspectos técnicos e organizacionais da atividade
tornam-se importantes, de modo que a aprendizagem das habilidades esportivas se torna mais
formalizada. O ultimo aspecto esta ligado a satisfacdo pessoal que o jogador tem ou ndo, em
menor ou maior grau em praticar determinado esporte e aos fatores externos que também
podem ser meios de motivagao ou ndo, como dinheiro, troféus, medalhas, fama. (BARBANTI,
2006).

Cabe salientar que a compreensdo de esporte estritamente associada ao esporte de
rendimento ndo condiz com a génese do esporte moderno. Os estudos socioldgicos acerca do
esporte, como os realizados por Elias (1992) e Bracht (2005), mostram que o esporte, assim
como define Barbanti (2006), resulta de um processo de esportivizagdo de jogos populares e/
ou tradicionais, na medida em que vai sendo institucionalizado e caracterizado como esporte
de alto nivel, de rendimento, como espetdculo.

Gonzalez (2008) mostra com clareza quatro sentidos que se pode encontrar o termo
esportivizagdo na literatura da Educagdo Fisica. O primeiro é esse pontuado por Elias (1992) e
Bracht (2005), que Gonzalez (2008) chama de esportivizagao inaugural. O segundo refere-se
a transformacgdo de praticas corporais provenientes de ambitos ndo competitivos, nem ins-
titucionalizados em modalidades esportivas pela incorporagdo dos pressupostos do esporte
de rendimento. O terceiro condiz com assumpgao dos cddigos do esporte de alto nivel no
contexto das praticas educativas da Educacdo Fisica escolar: é o esporte na escola, ao invés do
esporte da escola. Por fim, o quarto sentido se traduz pela aderéncia da légica do esporte de
rendimento por parte de espagos sociais desconexos do campo das praticas corporais. Nas pa-
lavras do autor: “a logica de disputa e rendimento, que encharca nossa forma de olhar e sentir
o mundo” (GONZALEZ, 2008, p.173).

Diante do impasse da palavra esporte ser associada estritamente ao esporte de alto
nivel, junto ao termo esporte foram sendo inseridos outros para dar conta de novos sentidos a
ele associados (esporte educacional, esporte escolar, esporte recreagdo, esporte de rendimen-
to, esporte lazer). Tais desdobramentos indicam a diversidade do contexto em que o esporte é
realizado e os objetivos dos profissionais que o desenvolvem ou de quem o pratica. As escoli-
nhas privadas, os espagos publicos, as ruas, os eventos recreativos, as competi¢des institucio-
nalizadas, as aulas de Educacdo Fisica sdo espagos e momentos em que o esporte assume — ou
deveria assumir - caracteristicas singulares.

Tal discussdo é travada por Tubino (1999), ao explicar que o mundo entendeu o esporte,
por um longo tempo, apenas pelo viés do rendimento. Entretanto, a partir de 1964 com o do-
cumento Manifesto do Desporto, que pontuava outras formas de esporte como o escolar e do
homem comum, e em 1978 com a Carta Internacional de Educagdo Fisica e Esportes publicada
pela UNESCO, a intengdo de promover o esporte para todos e possibilitar novas maneiras de
ver e dizer as praticas esportivas sao fortalecidas. O primeiro artigo deste ultimo documento
estabelece-se a atividade fisica ou a pratica esportiva como direito de todos, como a saude e a
educacgdo. A Carta da UNESCO repercutiu em todos os paises e impulsionou mudangas, como
a inclusdo do tema na Constituicdo de 1988 no Brasil. Assim, o esporte, como um direito de
todos, pode abranger pelo menos trés dimensdes: esporte-educagdo, esporte-participagdo e
esporte-rendimento.

Em outras palavras, evidencia-se que a trajetdria histdrica do esporte é permeada de
rupturas, descontinuidades, emergéncias. Na sua génese mostraram-se como jogos tradicio-
nais e populares, sendo apds esportivizados. Simultaneamente, desencadearam-se desmem-
bramentos em torno de seus objetivos e espacos de pratica, mesmo que a efetivagdo deste
desdobramento, no que tange a articulagdo de praticas esportivas imbricadas com finalidades
pensadas a priori, ndo tenha acontecido de forma tranquila, sem resisténcias, sem conflitos,
com aceites, recusas e com processos de fuga. Tendo em vista que, as praticas sociais ndo se-
guem um caminho do menos evoluido para o mais evoluido, elas “apenas acontecem”, resul-
tantes de processos que envolvem um conjunto de praticas negociadas.

Evidencia-se, assim, que a discussao travada acerca do esporte nao produz consensos.
Os questionamentos acerca de o que é o esporte, quais sdo as suas modalidades, como se
caracterizam as suas praticas ainda estdo em pauta, principalmente no campo da Educagao
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Fisica, que potencialmente é atravessada pelas verdades produzidas com vistas a responder
tais questdes.

Nesta diregdo, aqui se entende o esporte como um objeto discursivo que circula em
diferentes campos de saber (Educagdo Fisica, Educagdo, Saude, Midia), com a dispersdo de
discursos que promovem distintos modos de subjetivagdo. Esta questao também é percebida
por Garcia (2002), ao afirmar que os processos de subjetivagdo contemporaneos sao plurais e
divergentes, bem como as nossas subjetividades.

Ademais, a relevancia em trazer as caracterizagdes e diferencia¢des do termo esporte
¢ justamente para mostrar os dissensos que o envolvem, bem como para pontuar as aproxi-
macOes e afastamentos de uma ou outra perspectiva. As reflexdes de Barbanti (2006), por
exemplo, ajudam no sentido de pontuar caracteristicas importantes a respeito do esporte (o
esporte de rendimento), fundamentando aproximagdes e afastamentos deste com a Educagao
Fisica escolar.

Conforme tratado a seguir, a producdo académico-cientifica que trata do esporte na/
da Educacdo Fisica ndo o relaciona, a priori, com a ideia de rendimento (como faz Barbanti,
2006). Fundamentam-se na concepgao de que o esporte é uma pratica cultural de movimento,
e na especificidade da Educagao Fisica escolar constitui-se em um conteudo curricular da edu-
cagdo basica. Ele abrange modalidades individuais (corrida de velocidade, salto em distancia)
e coletivas (futebol, basquetebol), ndo sendo enunciado comumente no ambito das praticas
corporais, como as dangas, lutas ou ginasticas®. De modo que, ao referir-se ao termo esporte,
estar-se-a4 remetendo para o grupo restrito de esportes individuais e coletivos. Inclusive, mui-
tas vezes se omitem do quadro esportivo, os esportes individuais, caracterizados por modali-
dades de atletismo.

Ainda que seja visivel que nem todas as caracteristicas que definem o esporte de rendi-
mento possam ser reproduzidas na escola, uma das criticas mais comuns direcionadas a disci-
plina no espaco da escola é a chamada esportivizagdo da Educagdo Fisica escolar. E 0 segundo
sentido do termo apontado por Gonzdlez (2008). De modo geral, esta critica se direciona a
énfase e/ou a restricdo do trabalho com certas praticas corporais (os esportes coletivos, princi-
palmente o futebol), bem como ao modo com que as mesmas sdao desenvolvidas. Critica essa
que, pelo viés de Barbanti (2006) nem poderia ser feita, ja que o esporte ou as praticas espor-
tivas nelas desenvolvidas ndo cumprem necessariamente os pré-requisitos de caracterizagao
de esporte, principalmente no que se refere ao cumprimento das regras por érgaos oficiais e
sua institucionalizagdo.

Mesmo assim, algumas abordagens de ensino sdo associadas a ideia da esportivizacdo,
como aquelas que se preocupam demasiadamente com a técnica e a tatica esportiva, incenti-
vam a competi¢do dos alunos, buscam melhorias em suas performances esportivas, promovem
a exclusdo dos alunos menos habilidosos, bem como preconizam o cumprimento de regras
oficiais das modalidades esportivas nas aulas de Educacao Fisica escolar. Tais aspectos recaem
na caracterizagdo de objetivos e metas do esporte de rendimento.

Nesta linha de pensamento, Rigo (1995) destaca que ha um descompasso entre a Edu-
cacgdo Fisica dita esportivizada com os contextos escolares, em relagdo a vdrios aspectos, como
infraestrutura, recursos humanos, tempo destinados aos treinos/aulas. Tal descompasso indica
gue a esportiviza¢cdo encontra dificuldades para se materializar nas aulas de Educagdo Fisica
escolar.

Dentre as perspectivas curriculares de ensino da Educagao Fisica, a chamada esportivi-
zacdo nada mais é do que a abordagem denominada esportivismo, a qual caracteriza-se por
uma perspectiva ndo critica de curriculo. Como exemplos de curriculos tradicionais ou ndo cri-
ticos, Neira e Nunes (2009) nomeiam os curriculos esportivo, globalizante, desenvolvimentista
e saudavel, ja que através deles objetiva-se ensinar o passe no futebol, o desenvolvimento do
esquema corporal, o calculo do indice de Massa Corporal, mas n3o se ensina o porqué destes
conhecimentos estarem compondo o curriculo, sua trajetéria sécio-histérica, nem as formas
de subjetividade as quais se vinculam.

2 As dangas, lutas, gindsticas, entre outras, ndo sdo chamadas comumente de esportes, com excegdo dos jogos
olimpicos, em que estas Ultimas sdo inseridas no quadro de modalidades esportivas, ja que sdo esportivizadas.
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As questdes pontuadas por Rigo (1995) comprovam que é impossivel pensar o esporte
de alto nivel sendo tratado e desenvolvido na Educac¢do Fisica escolar, tal como é pensado e
realizado no sistema esportivo. Essa compreensao converge com a perspectiva aqui adotada,
uma vez que ndo se defende a ideia de que discursos ou dispositivos sejam imposi¢Ges, as quais
sejam fielmente aceitas nos diferentes contextos pelos sujeitos que neles circulam. Ao tratar
da regulagdo curricular da Educacgdo Fisica pelo conceito de dispositivo, aqui nomeado como
da esportivizag@o da Educagdo Fisica ndo se defende que o esporte de rendimento, com todas
as implicagGes que advém de sua pratica (aspecto institucional, estrutural e organizacional,
equipe de profissionais), consiga se efetivar nas aulas de Educagdo Fisica. Defende-se, por
certo, que certas caracteristicas do esporte de rendimento atravessam as praticas curriculares
da Educagdo Fisica na escola, ao entrar nos jogos de poder-saber, que envolvem a escolha de
conteudos, metodologias, relagdo professor-alunos, professor-outros profissionais da escola,
professor-pais. Ao entrar neste jogo, tais caracteristicas disputam a hegemonia do componente
curricular com outros conteddos, outros modos de ensino, outros discursos, outras praticas,
outros dispositivos.

Além disso, o dispositivo tem uma func¢do estratégica dominante que pode se rearticular
com o auxilio de suas linhas, regimes e curvas. Se algumas metas do esporte de rendimento
ndo se mostram produtivas na Educacgdo Fisica escolar, estas podem ser revistas e substituidas
por outras estratégias. E um processo sempre com vistas a efetivar algo nas praticas e discur-
S0s, mas gque nunca se concretizam em sua totalidade, intensidade e plenitude.

Portanto, a critica na area de Educagdo Fisica sobre sua esportiviza¢do, no sentido de
que a instituicdo esportiva adentrou a escola com todos seus principios, codigos, objetivos e
se efetivou nas aulas de Educacdo Fisica, difere do modo como o dispositivo aqui engendrado
atua nas praticas curriculares da Educacgdo Fisica. A diferenca é justamente o carater negociavel
atribuida as praticas escolares, bem como a (re)construgdo de técnicas, estratégias e metas na
acdo do dispositivo.

Assim, o uso do termo esportivizagao para nomear o dispositivo de regulagao das prati-
cas curriculares da Educacdo Fisica na escola, parte da identificagdo de que certas modalidades
esportivas nas aulas de Educagdo Fisica com algumas caracteristicas (descritas anteriormente)
sdo preteridas em relagdo a outras, as quais se assemelham com as do esporte de rendimento.

A auséncia de um consenso no campo da Educagdo Fisica do qué ensinar e avaliar e
de como ensinar e avaliar em cada série da escolariza¢do basica, juntamente com a falta de
regulacdo historicamente construida das praticas curriculares da Educacdo Fisica na escola por
parametros definidos, tem facilitado a agao de diferentes discursos, dispositivos.

Nao ha como negar que o esporte pode ser praticado e trabalhado de diferentes for-
mas, com variados objetivos, em diversos lugares, por qualquer pessoa. Ele ndo estd restrito ao
esporte de alto nivel. Hd uma relagdo historicamente construida entre a Educagao Fisica e o es-
porte, apresentando ou ndo certas caracteristicas do esporte de alto nivel. O esporte, em suas
diferentes modalidades, é um dos conteldos da disciplina e pode-se dizer que é o que ocupa
mais espac¢o no quadro curricular nas escolas e nas préprias indicagdes curriculares nacionais,
estaduais e municipais.

0 estudo de Silva (2011) se aproxima desta ideia ao abordar a emergéncia do esporte
na configuragdo das praticas culturais de Curitiba - PR, delineando o dispositivo esportivo da
cidade. Porém, mesmo com a énfase dada ao esporte em sua pesquisa, inclusive compondo
o nome do dispositivo como esportivo, ndo é realizada nenhuma relagdo entre o esporte, a
Educagdo Fisica e a instituigdo escolar. Aborda-se de forma sucinta que a valorizagdo da cultura
fisica ndo se restringe apenas aos espac¢os verdes, mas abrange instituicdes como a escola,
familia, clubes e associagdes, sem qualquer menc¢do a Educacao Fisica.

Em outras palavras, aqui o interesse recai nos modos pelos quais o conteudo curricular
esporte se dispde e se refaz descontinuamente na Educagdo Fisica escolar pelo enfoque de
certas modalidades esportivas com determinados modos de tratd-los. A tentativa é mostrar
esse processo por meio do entrelagamento dos discursos e praticas que formam o dispositivo,
ndo através de concepgdes pré-estabelecidas.

E importante destacar que n3o existe um responsavel pelo enfoque de certas modali-
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dades esportivas. O professor de Educagdo Fisica, por exemplo, ndo pode ser responsabilizado
pelo fato de que em suas aulas sejam trabalhadas apenas certos esportes e com base em
alguns principios do esporte de alto nivel. O dispositivo da esportiviza¢cdo, por meio de suas
praticas discursivas e ndo discursivas, consegue capturar alunos, professores, diretores para
assumirem seus discursos e praticas perpetuando seus objetivos. Ainda assim, é primordial
considerar que a intensidade com que o dispositivo captura cada sujeito pedagdgico (profes-
sor, aluno e outros) desencadeia processos singulares, uma vez que entra em jogo saberes de
outros discursos, dispositivos.

Desta forma, o dispositivo da esportivizacdo da Educagdo Fisica ndo produz os mes-
mos sentidos, ndo toca os professores, alunos, entre outros, do mesmo modo. Portanto, os
saberes do dispositivo se chocam com a construgdo discursiva de cada sujeito, os quais entram
em disputa pelas subjetividades e dai, sim, pode resultar em “algo: um novo sujeito”, sempre
provisério.

As condi¢des de emergéncia histdrica do dispositivo

As condigBes que possibilitaram a emergéncia do dispositivo da esportivizagdo da Edu-
cacdo Fisica sdo atreladas as questdes politicas, econémicas e sociais, as quais compdem o
quadro histérico em que tal dispositivo emergiu.

A proposta baseia-se em pontuar “muito mais do que determinismos, rela¢gdes de cau-
sa e consequéncia, a emergéncia de um dispositivo esta ligada, indelevelmente, a condi¢oes
de possibilidade datadas historicamente” (MARCELLO, 2009, p.231). A situagdo histdrica
no periodo da emersdo do esporte na Educagdo Fisica escolar, no que tange aos aspectos
econdmicos, sociais e pedagogicos indica as condi¢des de possibilidade do dispositivo em
questao.

Neira e Nunes (2009) sinalizam que os modelos de administragdo taylorista e fordis-
ta3, do final do século XIX e inicio do século XX, impulsionaram mudangas nos processos de
trabalho escolar, na medida em que a instituicdo escolar na primeira metade do século XX
também foi chamada a atender e contribuir com o desenvolvimento da sociedade produtivista.
De modo que o curriculo foi o instrumento reconhecido como capaz de promover as mudan-
¢as desejadas. Hypolito (1997) complementa essa ideia ao explicar que o escolanovismo teve
importante papel no delineamento da escola, em uma concepgdo mais cientifica, tanto para
o trabalho pedagdgico como para o trabalho escolar. A inser¢ao de especialistas como o ad-
ministrador, o supervisor e orientador para desempenhar papéis diferenciados na instituicdo
escolar.

Acerca de tal intencionalidade, cabe salientar que a perspectiva aqui assumida con-
verge o olhar para entender que tal processo ndo se deu sem conflitos e resisténcias. A escola-
rizagdo ndo foi simplesmente taylorizada. Ainda que Foucault (2014) alerte sobre a existéncia
de uma regra de condicionamento duplo entre uma estratégia global com relagdes precisas e
ténues (praticas localizadas), que fornecem suporte e ponto de fixagdo, o cardter negociado é
possibilidade inerente a qualquer relagdo de poder.

Assim, essa estratégia mais ampla gerou efeitos nas praticas locais, uma vez que a
escola, a sua gestdo, o curriculo, os processos de ensino e o trabalho dos professores sentiram
as repercussdes do momento histdrico impactante na economia e nas relagdes sociais. Este
contexto histdrico brasileiro em que se efetivaram investimentos para o impulso da industria é
visibilizado na conjuntura do governo de Getulio Vargas (1930-1945).

Neira e Nunes (2009) explicam que as finalidades da escolariza¢do e da educagao fo-
ram alteradas por conta desse processo. Docentes preocupavam-se com o controle e obedi-
éncia dos alunos, discentes ocupavam-se em memorizar os conteldos, caprichar na aparéncia
dos exercicios, manterem-se em filas, e as notas dos alunos tinham relagdo com os saldrios dos
professores. Nesse sentido, o rendimento assume importancia e, mesmo com a intengdo de
relacionar a aprendizagem com a pratica cotidiana, o vigor dos principios industriais distanciou
esses ideais da realidade escolar. Sendo assim, a concepg¢do pedagdgica tecnicista comega a

3 Esses modelos foram substituidos pelo que hoje se denomina modelos pds-fordistas (gerencialistas).
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ganhar espago no curriculo das escolas, tendo nos métodos e técnicas a promessa de um en-
sino 0 mais eficiente possivel. O tecnicismo estava em sintonia com as necessidades sociais da
época.

Pela sua peculiaridade de atividade fisica regrada, com
regulamentos, especializacgdo de papéis, competicdo,
meritocracia e por apresentar condi¢des para medir, quantificar
e comparar resultados, além da crescente valorizagdo de sua
espetacularizacdo fomentada pelos meios de comunicacdo,
0 esporte tornou-se o meio reconhecidamente eficaz de
preparar o homem para um sistema de hierarquizagdo (NEIRA;
NUNES, 2009, p.74).

Deste modo, “a objetividade contida nos esportes mostrava-se coerente com as ne-
cessidades de formacdo para a sociedade em franco desenvolvimento” (NEIRA; NUNES, 2009,
p.74). Portanto, “o curriculo esportivo alinhava-se plenamente aos principios fabris do tayloris-
mo e do fordismo” (NEIRA; NUNES, 2009, p.74).

Dada a importancia dos resultados exitosos para a pratica esportiva, Neira e Nunes
(2009) salientam que essas manifestacGes foram introduzidas no curriculo escolar no intento
de que tal pratica educasse os habitos dos alunos e tornasse a sociedade mais eficiente. Barbo-
sa (2010) reforca essa ideia, ao dizer que a Educacdo Fisica foi a disciplina do curriculo escolar
que incorporou de modo mais intenso a tendéncia tecnicista. Assim sendo,

No Brasil as condi¢des para o desenvolvimento do esporte,
quais sejam, o desenvolvimento industrial com a conseqlente
urbanizagdo da populacdo e dos meios de comunicagdo de
massa, estavam agora, mais do que antes, presentes. Outro
aspecto importante é a progressiva esportivizacdo de outros
elementos da cultura de movimento, sejam elas vindas do
exterior, como o judo ou o karate, ou genuinamente brasileiras
como a capoeira (BRACHT, 1997, p.22).

O espaco que o esporte ganhou, especificamente na Educacdo Fisica, também é expli-
cado por Bracht (1997), ao esclarecer que com o término da Il Guerra Mundial e da ditadura
do Estado Novo no Brasil (respectivamente, em 1945 e 1947) o esporte inicia um processo
ascendente de influéncia na Educagdo Fisica, nos modos de fazé-la e pensa-la. “Esta orientagao
parece, mais uma vez, adequar-se bem a orientacdo tecnicista que, principalmente nas déca-
das de 60 e 70 predominam no sistema educacional brasileiro, sob a égide da ditadura militar”
(BRACHT, 1997, p.23). Ao passo que, conforme alertam Bracht e Almeida (2003), a Educacédo
Fisica é historicamente objeto de atencdo de intervencdo tanto de politicas educacionais como
de politicas esportivas. Com a perspectiva de que o esporte é promotor de satude e qualidade
de vida da populagdo, e também capaz de amenizar os problemas provenientes da vida urbana
e tecnologizada, a pratica esportiva é considerada um direito do cidadao e dever do Estado,
sendo incluida nas constituiges e cartas magnas.

Darido e Neto (2011) trazem outro aspecto que contribuiu para a inser¢do do espor-
te na Educacdo Fisica, ao dizerem que a partir dos anos de 1950 a Educacdo Fisica escolar
influenciou-se pelo esporte, por conta, também, do sucesso da selecdo brasileira no futebol
nas copas de 1958 e 1962. Assim, o esporte foi escolhido como conteudo curricular prioritario
na Educacédo Fisica (NEIRA; NUNES, 2009).

Dentre essas condicdes, os aspectos culturais também merecem destaque. Para tanto,
cabe sinalizar questdes relacionadas ao esporte, que como eixo central do dispositivo, consti-
tui-se em um fenémeno cultural mundial (ELIAS, 1992).

Elias (1992) vai dizer que o pais de origem da grande parte dos esportes foi a Inglater-
ra, a partir da qual se propagaram para outros, principalmente da segunda metade do século
XIX em diante. Corrida de cavalos, ténis, boxe, luta, remo, atletismo e futebol foram alguns
deles, ainda que, este ultimo se destacasse entre os demais esportes pela sua popularidade e
intensidade com que foi adotado e absorvido pelos outros paises.
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No intuito de contemplar este cenario, as palavras de Bracht (1997, p.22) acerca do
esporte contribuem para entender que “o esporte sofre, no periodo do pds-guerra, um grande
desenvolvimento quantitativo. Afirma-se paulatinamente em todos os paises sob a influéncia
da cultura européia, como o elemento hegemdnico da cultura de movimento”.

Nessa linha de pensamento, Bracht (2005, p.14) explica que o esporte moderno sofre
um processo de modificacdo - a esportivizagdo de elementos da cultura corporal de movi-
mento das classes populares e nobres inglesas. Os jogos tradicionais vdo sendo esvaziados de
suas fungdes iniciais (ligadas a festas da colheita e da religido), bem como ocorre com os jogos
populares, na medida em que assumem as caracteristicas basicas do esporte: “competicdo,
rendimento fisico-técnico, record, racionalizacdo e cientificizagdo do treinamento”.

Dunning (1992) sugere que a atribuigdo da crescente seriedade do esporte moderno,
em larga medida, ocorre por trés processos inter-relacionados: a formac¢do do Estado, a de-
mocratizagdo funcional e a divulgagdo do esporte pelo aumento da rede de interdependéncia.
Acredita que para alguns grupos da sociedade o esporte veio a ocupar o espago deixado pelo
declinio da religido. Em outros termos, Elias e Dunning (1992) destacam que o esporte é um
lazer mimético capaz de produzir excitacdo agradavel e destruir a rotina, que juntamente com
o controle sdo aspectos inerentes a toda sociedade.

Seja qual for a modalidade, o modo de praticar e tratar o esporte ultrapassa o espago
da escola e das aulas de Educagdo Fisica, até porque sua emergéncia é anterior a esta ultima
de forma sistematizada. A consideracdo de tal aspecto permite reconhecer que adentrar o es-
paco da escola e das praticas curriculares da Educacdo Fisica foi facilitado e também balizado
pelo fato de o esporte se apresentar, conforme Damatta (1994), como um dominio social, uma
industria cultural que surge acoplado com o advento da sociedade industrial de midia e de
massa.

Sobre os diferentes objetivos e concepgOes de esporte, Bracht (2005) destaca que as
nomeacodes que acompanham o termo (esporte de rendimento ou alto rendimento, esporte de
lazer, esporte educativo) indicam que o processo de esportivizagdo ndo ocorreu sem oposi¢des
e processos de resisténcia.

Diante de tais apontamentos, defende-se aqui que o fendmeno cultural do esporte em
nivel mundial relaciona-se com os multiplos atravessamentos do esporte na vida das pessoas,
em vdrios ambitos, tais como educativo, lazer, recreacdo, promogao da saude, aperfeicoamen-
to estético e melhorias das qualidades fisicas. Entretanto, nota-se que pensar o esporte como
algo que produz prazer ndo o descarta dos jogos de saber-poder. Tal capacidade do esporte da
mais poténcia aos seus discursos.

A funcao estratégica do dispositivo

O entendimento do termo foucaultiano de dispositivo expresso por Agamben (2005,
p.3) indica-o como “a disposi¢cdo de uma série de praticas e de mecanismos (ao mesmo tempo
linguisticos e ndo-linguisticos, juridicos, técnicos e militares) com o objetivo de fazer frente a
uma urgéncia e de obter um efeito”. Assim, todo dispositivo tem uma fungdo estratégica domi-
nante para responder a uma urgéncia histérica.

De acordo com o que foi explicitado na discussdo da emergéncia do dispositivo da
esportivizagdo da Educagdo Fisica, a fungdo estratégica deste dispositivo inicia-se com a in-
tengdo de que o esporte na escola, na Educagdo Fisica, auxilie de contribuir com a instituigao
esportiva, no fortalecimento da base de sua piramide esportiva e na identificagdo dos talentos
esportivos. Este objetivo ndo foi perseguido sem langar mdo do argumento de que “esporte
é cultura, é educagdo, para legitimar-se no contexto social, e principalmente para conseguir
apoio e financiamento oficial” (BRACHT, 1997, p.22).

Cabe pontuar que, como dito, essa fungdo foi a inicial, bem como alerta Foucault
(1992), quando afirma que o dispositivo pode rever a sua fung¢ao diante de efeitos indesejados.
Além disso, com o pressuposto de que a fung¢do do dispositivo se dd sempre em um processo
negociado por meio de relagdes de poder-saber, ndo hd garantias que todos os seus efeitos
planejados sejam efetivados.
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Nesta perspectiva, Bracht e Almeida (2003) defendem que a partir da década de 1970,
as politicas publicas e a legislagdo esportiva, visibilizam as tensdes existentes entre o papel da
Educagdo Fisica (com o esporte escolar a ela vinculada) e os interesses do sistema esportivo. As
percepgdes dos autores indicam que o processo de esportiviza¢gdo da Educagao Fisica ndo se da
de modo uniforme, tampouco sem conflitos.

Assim, ocorre uma rearticulagao da func¢do estratégica do dispositivo da esportiviza-
¢do, tendo em vista que as escolas ndo tinham/tém as mesmas condigdes fisicas e materiais
dos clubes esportivos; ndo contemplavam/contemplam o tempo necessario para o treinamen-
to com trés ou duas aulas semanais de Educagdo Fisica de no maximo 50 minutos; ndo possu-
fam/possuem profissionais de diferentes dreas nem se alimentavam de tecnologias avancadas
para impulsionarem melhorias na performance dos alunos-atletas (RIGO, 1995).

Diante da ndo consecugdo das metas de fortalecer a base da piramide esportiva, o dis-
positivo da esportivizagdo da Educagdo Fisica traz para o centro de sua dindmica um argumen-
to potente ja posto em circulagdo, ainda que apenas para lhe dar suporte. Reativar o discurso
de que esporte é cultura, é educagdo, somados a ideia de que esporte é saude foi necessario
para que o dispositivo permanecesse em a¢ao, renovando sua forga discursiva.

No entanto, percebe-se que diferentes discursos sobre esporte e Educagao Fisica se
atravessam mutuamente e convivem no campo das politicas educacionais e, especificamente,
curriculares quando ligadas ao componente curricular da escola basica. Bracht (2000, p.14)
problematiza uma questdo préxima a esta, ao ser instigado a discutir a relacdo do esporte de
rendimento com a Educacao Fisica, afirma:

A principio parece haver aqui um paradoxo; o debate aparenta
estar na contramdo. Sendo vejamos: a EF (escolar) passa por
um momento em que sua existéncia encontra-se ameagada e
isto na medida em que foi abandonada pelo projeto neoliberal
de educacgdo e pelo proprio sistema esportivo que dela pode
prescindir para o seu desenvolvimento, pois as escolinhas
esportivas substituem com “vantagens” a EF.

Posicionamentos como o de Bracht (2000) desacreditam e quase eliminam a
possibilidade de se pensar as relagdes entre esporte de rendimento e Educacdo Fisica escolar.
Ainda assim, acredita-se que o abandonar e recrutar constantes dos entrelagcamentos entre
ambos, as descontinuidades e proveniéncias se mostram mais visiveis do que o afastamento
total entre ambos. Os escritos de Bracht e Almeida (2003) confirmam essa perspectiva. Infor-
mam, em seu estudo, que com o mau desempenho do Brasil nas Olimpiadas de Sydnei em
2000 irromperam muitos questionamentos acerca dos motivos que ocasionaram o fracasso
brasileiro, desencadeando movimentos para o fortalecimento da Educacdo Fisica pela reivindi-
cacdo de sua obrigatoriedade nas escolas. Tais movimentos resultaram no Programa Atleta na
Escola e em revisGes na LDB (1996).

Consideragoes Finais

Com o objetivo de apresentar as duas das principais caracteristicas do conceito fou-
caultiano de dispositivo pode-se constatar que em relacdo as condi¢des de emergéncia his-
torica do dispositivo da esportivizacdo, elas propiciaram entender como emerge um conjunto
de préticas e discursos que atravessam as praticas curriculares da Educacdo Fisica, a partir
de 1950, e que permanecem ativas. Tais condigdes se sustentam em aspectos econémicos,
sociais, culturais e pedagdgicos delineados pelas mudangas nos processos de trabalho, por
modelos de administragdo taylorista e fordista; pelos efeitos gerados na escolarizacdo diante
de tais transformac0es nas relagdes de trabalho e sociais; pela importancia que assume o ren-
dimento nesse contexto; pelo espago que o tecnicismo adquiriu nos processos educacionais e
pela proximidade entre principios tecnicistas e os esportes. Inclusive, a perspectiva de ensino
tecnicista € comumente relacionada com a abordagem pedagdgica da Educacao Fisica chama-
da esportivista, tecnicista, tradicional.

Por fim, deu-se destaque ao modo como o esporte se difundiu e foi aceito, ndo apenas
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no ambito da Educagdo Fisica, mas em toda a sociedade como uma das condi¢des de possibili-
dade do dispositivo da esportivizacdo. Esta expansdo caracteriza o esporte como um fendmeno
cultural de nivel mundial facilitando seus atravessamentos e a prépria base para o seu desen-
volvimento em diferentes setores, como o social, educacional, econdmico.

No que se refere a fungdo estratégica, percebeu-se como é possivel a sustentagao do
dispositivo da esportivizagdo na atualidade, com as mudangas de dire¢do, descarte, incremen-
to e reativagdo de discursos no intuito de fortalecer a a¢do e operacionalizagdo do dispositivo.

Inicialmente, o dispositivo da esportivizagdo imprimiu ao esporte na Educagao Fisica
escolar a fungdo de contribuir com o fortalecimento da base da piramide esportiva e com a
identificagdo dos talentos esportivos. Como as metas de fortalecimento da base da piramide
esportiva ndo foram atingidas diante dos distanciamentos entre a instituicdo escolar e a espor-
tiva, como os recursos fisicos e humanos, por exemplo, o argumento de que esporte é cultura,
é educacdo, junto a ideia de que esporte é saude, prevalece como fung¢do do dispositivo da
esportivizagao.

Ainda assim, as discursividades e evidéncias de qualquer dispositivo ndo sdo estaticas,
na medida em que o modo como ocorrem as relagdes de poder e os processos de subjetivacdo
podem encaminhar o delineamento de outros dispositivos, tendo o esporte como coadjuvan-
te, ou imprimindo-o uma nova fungao estratégica.
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