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Introdugao

No Brasil, a educacdo escolar torna-se direito de todos, com acesso universalizado
as escolas publicas de Educacdo Basica. Este processo ainda é realizado com indmeras
dificuldades, e diversos problemas que podem ser percebidos por meio dos resultados das
avaliagOes externas e da divulgagdao nos mais diversos tipos de midias e meios de comunicagao.
Sabemos que os professores sdo fundamentais para que o conhecimento continue a ser construido
e desenvolvido no mundo. Ao passo que a sociedade se moderniza, cresce a demanda por
professores em diversas dreas de conhecimento e eles precisam ser cada vez mais preparados para
acompanhar as inimeras transformagdes da sociedade contemporanea.

Neste aspecto, politicas publicas e estudos mais variados tém sido realizados, com a finalidade
de promogdo da formagdo inicial e continuada dos professores, a partir da oferta de capacitagao e
atualizagdo por meio do servigo publico. Diante desse aspecto, parcerias de universidades com o
Ministério de Educagdo (MEC) vém desenvolvendo programas de formagdo inicial e continuada de
docentes em diversas dreas de ensino, em consonancia com as mudangas que se operam no campo
do conhecimento, refletindo na pratica pedagdgica.

Nessa perspectiva, esse texto norteia-se pelos seguintes questionamentos: Qual a
importancia das formagBes continuada para o docente? Quais as concepgdes adotadas para
Tecnologia educacional dependente ou independente? O que determina o ensino aprendizado
quando se trata da falta do dominio de conteudo por parte docente?

Nesse sentido, a formacdo continuada dos professores vem sendo discutida constantemente
em nosso pais, visando a melhoria e oferta do ensino, tanto pelasinstituigdes quanto aos profissionais
em educacdo. O Ministério da Educagdo (MEC), por meio das politicas publicas educacionais,
criou alguns Programas de formagdo continuada para professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, principalmente nas duas areas de relevancia do ensino: Linguagem e Matematica.
Das quais destacamos o Programa Pro-Letramento, o Programa Gestdo da Aprendizagem Escolar
(GESTAR) e o Programa Nacional Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC) que possuem uma formatagdo
e um caminho metodoldgico semelhante.

Desenvolvimento

Formacao Docente: Inicial e Continuada

A prética docente deve ser priorizada desde a formacao inicial e segundo Ferreira e Leal
(2010), embora alguns estudantes ja possam desempenhar as fun¢des docentes, ndo integram
um grupo necessariamente formado por profissionais. O estatuto dessas pessoas em processo de
formacdo nainstituicdo é de estudante e ndo de profissional, prevalecendo a sistematizagdo tedrica.
Diante desta perspectiva e nesta fase de formacao inicial que se faz todos os processos pertinentes
de construcdo do perfil profissional. Por meio desta modalidade de formagdo o académico se
aperfeicoa interagindo com conceitos, aprendendo a fazer pesquisas e levantamento de evidéncias
da realidade na qual estd inserido, além de vivenciar metodologias que sao fundamentais para sua
atuagdo.

Imberndn (2010, p. 24) enfatiza que “A solugdo estd em potencializar uma nova cultura
formadora, que gere novos processos na teoria e na pratica de formagdo, introduzindo-nos em
novas perspectivas e metodologias”. Neste mesmo ideal o processo de formagao ndo se limita
somente ao modelo de formacdo inicial, envolve também o modelo de formacdo continuada que
para Ferreira e Leal (2010) enfatizam que os papéis a serem desempenhados por eles sdo os de
estudante e de profissional, predominando a pratica do professor.

Diante disso Tardif (2000, p.57), afirma que

Tanto em suas bases tedricas quanto em suas consequéncias
praticas, os conhecimentos profissionais sdo evolutivos e
progressivos e necessitam, por conseguinte, uma formagao
continua e continuada. Os profissionais devem, assim,
autoformar-se e reciclar-se através de diferentes meios, apos
seus estudos universitarios iniciais.
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O professor necessita continuar aprendendo para que possa continuar a atuar de maneira
atualizada nos processos e metodologias que os avangos impdem a profissdo docente. Durante a
sua pratica pedagdgica o professor adquire saberes que sdo essenciais para sua formagdo docente
que segundo Tardif (2002, p. 36), “sdo plurais, nos quais se dividem em saberes profissionais,
disciplinares, curriculares e experienciais”, é constituido de maneira plural em fungdo da diversidade
de saberes dos quais se originam, é heterogéneo na medida que relne saberes de varias naturezas
distintas. “Os saberes dos docentes sdo relacionais, isto &, sdo frutos das intera¢des produzidas pelo
docente no seu trabalho e em decorréncia da sua atividade profissional” (BORGES, 2004, p. 86). No
exercicio da sua profissdo e de acordo com experiéncias o professor vai construindo seus saberes
e competéncias.

Observa-se que os saberes docentes se edificam com o tempo, segundo Tardif (2002)
sdo temporais porque passam por transformagles vinculadas as etapas da carreira docente,
caracterizando diferentes fases na vida e da sua pratica pedagdgica. Para Tardif (2002) o saber
experiencial é como um saber interativo, complexo, prético, existencial e principalmente por
influenciar na personalidade do professor, este possibilita ao docente refletir de forma critica a sua
pratica, na perspectiva de amenizar as dificuldades existentes, além de que é formado pela jungdo
de outros saberes, porém transformado e construido no conhecimento profissional.

Segundo Gatti (2003, p.12), “os conhecimentos aos quais os professores tém acesso, por
meio da formagdo continuada, sdo incorporados em fungdo de complexos processos que ndo sdo
apenas cognitivos, mas socioafetivos e culturais.” Esses processos podem explicar os diferentes
resultados que se observa na pratica de professores que passaram por uma mesma formagdo inicial
ou continuada, mas que atuam de maneira diferente e obtém resultados divergentes.

Ferreira e Leal (2010, p. 49) explicitam que “E importante discutir que habilidades e
conhecimentos sao necessarios para o fazer pedagdgico e os quais podem ser aprimorados pelos
professores nas formagGes continuadas, tendo em vista a realidade da sua prética profissional
e principalmente o seu envolvimento de forma satisfatéria” E necessario assim, identificar as
dificuldades e a falta de habilidades/conhecimento sobre determinado conteddo/disciplina que os
professores possuem para que se possa organizar a formagdo continuada de maneira mais préxima
das suas necessidades.

Contudo, diante o exposto, é pertinente e se faz necessario que alguns principios sejam
contemplados durante o processo formativo dos professores. Pois os mesmos ja trazem
conhecimentos prévios que adquiriram com a formagao inicial e com a praxis pedagdgica. Nessa
perspectiva, nota-se que a formagdo continuada tem a necessidade de ter uma atenc¢do voltada
para o envolvimento de comportamentos e sentimentos profissionais e pessoais, a exemplo do
prazer e do desprazer em estar e em ser profissional em educacao.

Nesse sentido, ao desconsiderar certos aspectos fundamentais envolvidos, esforgos podem
ser direcionados, destinados a formacdo justamente para o sentido contrdrio, pois trabalhar com os
profissionais em atuacdo é, sobretudo, administrar distintos saberes e procedimentos que os levem
a um novo pensar e fazer a partir de diferentes processos, considerando os percursos individuais e
sociais.

Nesses termos, entende-se que “fazer a partir de diferentes processos” baseia-se em
possibilitar ao professor a oportunidade de repensar suas experiéncias profissionais e de formagdo
para, que possa por meio delas, avaliar sua atuagdo no dia a dia. Perrenoud (2002) acredita que o
professor, por mais comprometido que seja com o seu trabalho, nem sempre tem energia para se
observar o caminhar. Muitas vezes, ele é guiado por ag¢Ges irrefletidas, pelo préprio movimento do
seu dia a dia, que o fazem agir impulsivamente dentro de uma rotina ja estabelecida. Relembrar
e refletir sobre o préprio caminho percorrido pode ser revelador de praticas que precisam ser
superadas, reconstruidas e/ou modificadas.

A Praxis Pedagodgica

Pode se entender por praxis pedagdgica a realizacdo de uma atividade ou trabalho na
perspectiva de adquirir certa habilidade. Nesse contexto, Leal (2004, p.78) afirma: “[...] a pratica
pedagdgica constitui uma das categorias fundamentais da atividade humana, rica em valores
e significados, pois a questdo metodoldgica se torna, muitas vezes, tdo essencial quanto o
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conhecimento”. As constru¢des pessoais e de um grupo profissional influenciam na forma como o
professor analisa, atua e avanga em sua agdo didria.
Machado (2005, p. 127) explica que:

[...] a atividade critica e criativa do aluno é fundamental para a
ocorréncia de aprendizagem significativa, a pratica pedagdgica
precisa incluir a atividade deste agente, sem a qual ndo podera
ser entendida como pratica pedagdgica. A atividade que exclui
a participagdo ativa do estudante é um equivoco pedagdgico.

A acdo, envolvimento do aluno na atividade proposta pelo professor, é que da significado
a essa pratica. Se o aluno ndo se envolve e ndo da significado a acdo ela se transforma em uma
atividade vazia. A praxis pedagogica incorpora uma composic¢do realizada constantemente na rotina
escolar tendo como aliados principais o docente e o discente.

Para Pavdo e Gomes (2010) a atividade pedagdgica implica sempre um movimento mutuo
de trocas entre professor, alunos e conteudos de ensino. A organizacdo do sistema de ensino
repercute em uma proposta organizada e apresentada aos alunos pelo professor, mas que da o
significado sdo os alunos.

O docente é um mediador e provocador de situagdes que respalda o contexto dos discentes,
colabora para a criagdo de saberes, mas ndo somente saberes relativos aos contetdos pré-
determinados pelo plano de aula, mas aqueles que levam a reflexdao sobre o seu papel para com a
sociedade no qual estdo inseridos.

Quanto ao objetivo do docente, Ferreira (2010, p. 34) ressalta que “[...] o professor precisa
se constituir no profissional reflexivo e da reflexdo na acdo, tendo a reflexdo como fundamento de
suas praticas, considerando-se que aquilo que o professor pensa sobre educacdo determina o que
o professor faz em suas praticas pedagdgicas.”

Nesse sentido, percebe-se a importancia da acdo de avaliacdo do professor sobre a sua
atuacdo, pois, estabelece equilibrio entre o conhecimento adquirido e o conhecimento curricular
em torno da sua experiéncia, bem como sua posicao cultural e social.

Para que a praxis pedagogica obtenha sucesso, Gouveia apud Estrela et al. (2002) especifica
alguns pré-requisitos, que podem nortea-la: avaliagdo das situacdes reais da atividade profissional;
orientag¢do ao desenvolvimento de competéncia técnica; auxilio quanto a sua autonomia docente;
foco em atividades além da sala de aula, observando os contextos em que esta pode desenvolver-
se; valorizacdo do trabalho em equipe; estabelecimento de ponte entre os saberes ja adquiridos e
0s questionamentos que surgem no decorrer da agdo.

Sintetizando as diversas definicdes, entende-se por pratica pedagdgica, o modo pelo qual
os docentes inserem elementos no planejamento de rotina, que estabelecem uma ligacdo de
sucesso entre a teoria, a pratica e a experiéncia individual de cada discente, estimulando a busca
por respostas dos problemas mais desafiadores, levando-o a um posicionamento critico frente ao
contexto real.

Tecnologia Educacional Independente

Para compreendermos sobre tecnologia é necessdrio fazermos uma contextualizacdo
sobre o seu significado. Nesse sentido, a palavra tecnologia é de origem grega que significa: grego
techne — “técnica, arte, oficio” e logia — “estudo”), sendo um termo que envolve o conhecimento
técnico e cientifico e as ferramentas, materiais e processos criados e/ou utilizados mediante a tal
conhecimento. Segundo Pocho, Aguiar e Sampaio (2003, p. 11) compreendem a tecnologia como
o “[...] fruto do trabalho do homem em transformar o mundo, e é também ferramenta desta
transformagao”.

A insercado das tecnologias no ambiente escolar, como suporte para o processo educativo,
é realidade que advém das transformac0es e avangos ocorridos ao longo dos anos pela educacao
no contexto da pratica pedagdgica. Assim, tal evolucdo leva hoje os professores a utilizarem essas
tecnologias no processo de escolarizacdo. Contudo, referir-se ao termo tecnologia educacional leva
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muitos docentes a imaginarem a internet, televisdo, data show, lousa digital, tablet, mesa digital
interativa, som e computadores, limitando assim, somente ao uso destes recursos.

As tecnologias educacionais sdo classificadas em dependentes e independentes. Para
Thiagarajan e Pasigna (1988) citados por Leite (2003), as tecnologias dependentes sdo aqueles
recursos que mais nos instigam, pois sdo modernos e interativos. Temos como exemplos:
retroprojetor, TV educativa, projetor de slides, telefone, radio, CD, DVD, computadores, softwares e
celular. E as independentes sdo aquelas que ndo necessitam de aparelhos elétricos ou eletronicos
para sua produgdo, podemos citar como exemplo, a oratdria do docente, giz, quadro-negro, cartaz,
gréficos, livro didatico, jornais, revistas, mural, mapas e globo terrestre.

Almeida e Leite (2003) ainda acrescentam: album seriado, blocdo, cartdo relampago,
ensino por fichas, estudo dirigido, flaneldgrafo, grafico, histéria em quadrinhos, ilustragdo/gravura;
instrugdo programada, jogo, jornal e jornal escolar; livro didatico; mapa e globo, médulo instrucional;
mural; pega teatral; quadro — de — giz, quadro de pregas, sucata; texto.

Percebe-se que, a tecnologia ndo é atribuida somente por dispositivos eletronicos, ndo é
apenas o computador ou notebook ou qualquer outro relacionado com a internet, ela também esta
associada a outros procedimentos, bem como aqueles de baixo custo, que permitem ao docente
estabelecer relagGes entre a vida social e os conteidos ministrados.

Desse modo, os professores precisam ter dominio e consciéncia do significado das
tecnologias existentes. Pois a falta de compreensdo e distingdo leva ao desenvolvimento de uma
pratica que ndo condiz com a realidade, deixando de explorar diversos recursos que sdo essenciais
para aquisi¢do da aprendizagem do educando.

Almeida (2001, p. 02) ressalta que:

Com o uso da tecnologia, professores e alunos tém a
possibilidade de utilizar a escrita para descrever/reescrever
suas ideias, comunicar-se, trocar experiéncias e produzir
histdrias. Assim, em busca de resolver problemas do contexto,
representam e divulgam o proprio pensamento, trocam
informacdes e fomenta a construgdo do conhecimento,
num movimento de fazer, refletir e refazer, que favorece o
desenvolvimento pessoal, profissional e grupal, bem como a
compreensao da realidade.

Nesse sentido, as tecnologias educacionais independentes fazem parte do cotidiano do
professor. Materiais que ndo estdo sendo utilizados na escola como: TNT, EVA, caixa de papeldo,
pratos utilizados para salgadinhos, garrafas de refrigerantes que estdo acumuladas no depdsito,
revistas, barbantes, dados, pedaco de madeira, etc. sdo diversos materiais que podem ser
reaproveitados e que estdo na escola, na rua ou ate mesmo na prépria residéncia, basta ter o olhar
atento a realidade e aos espacos disponiveis para encontra-los.

Araujo e Yoshida (2010, p. 3) completa:

[...]Joeducadordo séc. XXl deve ser um profissional da educacgdo
que elabora com criatividade os conhecimentos tedricos e
criticos sobre a realidade, tendo o mesmo que centrar-se
numa pratica pedagdgica de éxito, com uma aprendizagem
satisfatéria e significativa, pois as constantes mudangas
ocorridas na sociedade exigem uma nova postura do professor,
bem como um repensar critico sobre a educagdo. Portanto,
torna-se necessario buscar novos caminhos, novos projetos,
emergentes das necessidades e interesses dos principais
responsaveis pela educagdo, é necessario transformar a
realidade escolar, utilizando as tecnologias educacionais como
recursos para aprimorar e motivar a busca do conhecimento.

O aprimoramento das técnicas de ensino por meio das tecnologias é um objetivo a ser
alcangado por estes profissionais, a qualidade é algo que se consegue com a pratica, com o saber
fazer. A capacitagdo precisa ser continua, tendo em vista que novas experiéncias sempre estdo
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surgindo, originando fatos essenciais a serem examinados e transformados, no ambito educacional.

Consideragoes Finais

Apresentamos nesse texto a necessidade do profissional em educagdo se manter em
constantes formacbes, por mais que seus moldes/status sejam questionados, comparado a
configuracdo adotada em outros paises: valorizagdo social e praticas metodoldgicas.

Paratanto, se fazindispensavel e urgente que o poder publico brasileiro referencie a educagdo
como programa/projeto de desenvolvimento nacional, considere a concepgio que correlaciona
estreitamente o zelo da profissdo docente, envolvendo desde o prisma da remuneragdo, formagao
inicial, condicOes de trabalho até a valorizagdo da carreira.

E fundamental que o professor tenha oportunidades de formag3o continuada e que
torne seus espagos de atuacdo em ambientes de qualidade com heterogeneidades acessiveis de
materiais didatico pedagdgicos. Além de que o professor da educagdo basica, priorize promover a
permanente manutencdo deste espaco com situagBes de usos reais de tecnologias educacionais
independentes que venham propiciar aos discentes a oportunidade de inter-relacionar-se com os
elementos que constituem o ambiente alfabetizador.
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