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Introdugao

Discorrer sobre as experiéncias do professor de lingua portuguesa no contexto educacional
brasileiro implica partir dos incentivos, da valorizacdo da carreira de magistério, do acesso as politicas
formativas e linguisticas a luz da constituicdo da identidade do Ser professor na contemporaneidade.

Os processos de formacao e letramento docente partem das reflexdes inseridas no contexto
social dos sujeitos em capacitacdo inicial e continua. Toda e qualquer agdo compreende aos aspectos
inerentes ao ensino de lingua a partir do uso da linguagem adaptado ao contexto e flexibilizado nas
estratégias de ensino capazes de promover reflexes e transformacoes.

A construgdo do letramento docente inicia-se antes de os sujeitos adentrarem aos contextos
académicos de sistematizacdo do conhecimento e de formacdo, ja que todos os saberes trazidos
por eles se ampliam nas possibilidades praticas e analiticas, perpassando pelas experiéncias sociais
e académicas, estruturando-se ao longo da profissionalizacdo.

Quando o professor se encontra no contexto inicial e continuado de formagdo ha a
possibilidade de ampliacdo das funcdes de letramento na docéncia, simbolizado pela experiéncia
profissional com as praticas cidadas e escolarizadas de produgdo do saber.

Assim, estas reflexdes partem da acdo de entendimento da atuagdo do professor de lingua
portuguesa no Brasil e rediscute a identidade docente a partir de trés tdpicos discursivos a serem
apresentados na constituicdo deste trabalho, que ora reflete os avancos conquistados, ora questiona
como as politicas linguisticas contribuem com a formacao e a identidade docente.

Sendo assim, na primeira parte deste estudo os saberes dos docentes de lingua portuguesa
no Brasil sdo enfocados, a partir uma releitura histérica das politicas do pais relembrando um pouco
do processo histérico da nagdo e do surgimento da regéncia como profissdo com as finalidades de
formacdo e letramento.

No segundo tdpico, a identidade do professor, em uma proposta de profissionalizacdo,
é discutida. Ja na terceira parte, as experiéncias do professor sdo colocadas, ainda que sucinta,
na metdfora reflexiva de espelho partindo da sala de aula de educacgdo basica como laboratério
de investigacdo a partir da escrita reflexiva e, por fim, nas consideracdes finais, uma sintese é
apresentada, intencionando-se com as praticas sociais e educativas no processo continuo de
formacdo e de capacitacdo do professor de lingua portuguesa como fung¢do auténtica de agente
de letramento.

Os Saberes dos Docentes de Lingua Portuguesa no Brasil

Compreendendo ao processo de escolarizacdo das classes menos favorecidas, lancam-se
luzes aos nossos vultos histdricos no que se refere a educacdo, ao ensino e a aprendizagem. Para
isso, revisita-se o processo de catequizagdo dos primeiros habitantes no que hoje conhecemos por
Brasil.

N&o é pretensdo deste trabalho fazer um recorte das nossas raizes histdricas, mas, discutir que
o processo de formacgdo e escolarizagdo dos professores de lingua portuguesa tiveram sua génese
a partir das imposi¢oes da Coroa Portuguesa. Primeiramente, a supremacia do idioma portugués
gue hoje conhecemos como Lingua Portuguesa e a lingua tupi-guarani foi sendo esquecida, como
as demais linguas indigenas foram apenas mantendo-se entre os nativos.

Se considerarmos que os povos indigenas sempre foram tidos como os primeiros habitantes
do Brasil, embora a Histéria ndo dé tanto destaque a eles, tomaremos como processo de formacao
a relevante atuacdo da Companhia de Jesus, os padres Jesuitas, que tinham a missdo de catequizar
os indios e, de certo modo, um dos principais objetivos da Coroa Portuguesa era a incursao dos
preceitos religiosos, ideoldgicos e linguisticos nos nativos, os indigenas.

Nesse sentido, havia, de certo modo, uma grande sobreposi¢do das ideologias e filosofias
da Coroa Portuguesa sobre os nativos da terra invadida pelos portugueses. Utilizo o termo invasdo,
porque no Brasil, doravante conhecido, ja havia grupos de pessoas, visto que a época do Brasil-
colonia, o que mais interessava aos colonizadores era a exploracdo das riquezas do territério
“descoberta”, além disso, a exploragdo e escravizacdo das populagoes indigenas.

Ao situar o contexto de formacgdo do professor de lingua portuguesa no Brasil, faz-se
necessario compreender que a lingua ensinada aos nativos a época do ‘descobrimento’ do Brasil-
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colonia se da entre os anos de 1532-1654. Para fins didaticos, os anos de 1500 é tomado com
a génese da Histdria do Brasil e advindas de Portugal, nesse periodo havia apenas trés linguas:
portugués, lingua geral e latim e a missdo de ensinar (catequizar) era de responsabilidade dos
padres Jesuitas.

Condensando as discussdes referentes ao processo de formagdo no Brasil, que a época de
seu ‘descobrimento’ ndo tinha como identidade ainda este nome, considera-se que os Jesuitas
foram os primeiros professores da entdo terra “descoberta” pela Coroa Portuguesa. Sendo assim,
ndo é possivel a negagdo e aproximagdo de nossa relagdo histérica com Portugal, a comegar pela
supremacia da lingua, que hoje utilizamos, sendo também um misto de termos indigenas.

O dominio linguistico, nesse sentido, representava ainda o poderio dos colonizadores sobre
os colonizados. Basta, por exemplo, realizar um passeio pelas narrativas dos livros de Histdria para
entender que a lingua como identidade simbolizava também a forca da Coroa Portuguesa sobre
0s povos conquistados. Além do poderio econdmico, linguistico, ideoldgico, filoséfico da Coroa,
a epopeia do Descobrimento do Brasil é contada sob um viés pacifista e fantasioso, mas bem
sabemos que ndo fora assim.

Proponho, nesse sentido, que o leitor deste trabalho imagine a seguinte situagdo: pessoas
que ndo se comunicavam e nem se entendiam, porque eram linguas diferentes. O encontro entre os
indigenas e os portugueses certamente foi um momento de muito embate, insisténcia e dominagao
dos portugueses e de resisténcia por parte dos indigenas, ndo tem como imaginar uma cena que
ndo tenha sido conflituosa.

Além disso, outra questdo relevante é que além da lingua, da cultura e dos costumes
gue temos hoje se imbricam, em parte, com os habitantes a época portuguesa e aos costumes
indigenas, a comegar pela inser¢do de muitos termos indigenas que herdamos na nossa relagao
com a linguagem, pois se fizéssemos um levantamento dos termos indigenas associados ao idioma
que falamos atualmente, chegariamos a conclusdo desse processo de hibridizagdo vocabular e
linguistica.

A literatura brasileira formou-se a partir da portuguesa. No
inicio do século XVI, quando os colonizadores chegaram
ao Brasil, Portugal estava no auge de seu poderio, que se
consolidou justamente com os descobrimentos. Na condicdo
de Colonia, o Brasil tomou os moldes portugueses como base
para a sua formagdo linguistica, artistica e cultural. Ndo foi
diferente com a literatura, manifestacdo artistica que tem por
matéria-prima a lingua. (PEREIRA; PELACHIN, 2004, p. 15)

Durante o processo de catequizacdo, entendido como primeiro processo de formagdo e
escolarizagdo destinado aos nativos, ndo hd como negar a relevancia e a significancia da atuagdo
da Companhia de Jesus que, de certa forma, buscava formar e construir uma identidade dos e
nos indigenas, como se eles ndo tivessem seus costumes e suas formas de comunicacdo. De certa
maneira, a Literatura de Catequese tinha como principal missado a propagacdo e a doutrinacdo da fé
catolica, visto que na Coroa Portuguesa era a religido que predominava.

Nado se pode falar do processo de formacdo e escolarizacdo no Brasil, considerando os
primordios da nossa histéria sem que ndo seja considerada a importancia dos padres Jesuitas
nesse processo, porque, de certo modo, o sistema de ensino no pais, durante o periodo colonial foi
estruturado pelos Jesuitas, pois esses “padres destacavam-se por sua dedicacdo ao ensino, tarefa
que Ihes permitia recrutar e formar mais elementos para a Companhia, aumentando sua influéncia
e poder” (PEREIRA; PELACHIN, 2004, p. 74).

Muitos acontecimentos referentes ao ‘descobrimento’ e colonizacdo do Brasil foram
estruturando algumas questdes subjacentes ao ensino de Portugués no territério pertencente
a Coroa Portuguesa, entre as muitas mudancas e politicas a época é possivel compreender as
tecnologias desenvolvidas provenientes da Reforma Pombalina como o ensino da gramatica
portuguesa e da gramatica latina, ja que a Reforma Pombalina preconizava a instalacdo de uma
politica linguistica que contribuia com o estabelecimento de duas tecnologias para o periodo de
identidade ao territério: a gramética e o dicionario.



Revista Humanidades e Inovagdo v.6, n.10 - 2019

Humanidades
Inovacao

Segundo Pfromm Neto et al., (1974) por meio do Decreto Imperial, em 23 de agosto de
1871, no Brasil, que o cargo de “Professor de Portugués”, representou um marco significativo
para a historicidade da profissionalizagdo da docéncia, pois ainda ndo havia cursos de formagdo
de professores. Além disso, conforme Barros (2008), quem lecionava o Portugués, lecionava aulas
de Retdrica e Gramatica e os responsaveis pela regéncia eram os intelectuais advindos das elites
sociais.

Avangando um pouco mais, com a independéncia do Brasil e, agora, visto como nagao, o
ensino de lingua a partir de 1822 estabeleceu-se como uma questdo de ensino de lingua portuguesa
no contexto nacional, pois “de um lado, produzem-se diciondrios e gramaticas nossos feitos por
brasileiros, e, de outro, floresce a literatura brasileira vigorosamente” (ORLANDI, 2009, p. 97).

Indo mais além nas reflexdes referentes a formagdo e a escolarizagdo no Brasil, temos o
contexto de formacdo de professores, perpassando pela estruturagdo do magistério para que se
pudesse reger aulas nas turmas de educac¢do basica. Como percebe-se, o processo de formagdo
docente no Brasil tem ocorrido de maneira gradual, porque o que hoje conhecemos como politicas
e agdes vém sendo estruturadas ao longo dos tempos.

Apods a formagdo basica de magistério, o professor estava habilitado a assumir a regéncia
nas séries de educagdo inicial e, apenas com o Adicional de Magistério, Quarto Ano Adicional,
habilitava-se para o trabalho nos anos finais do ensino fundamental. Nesse periodo, o ensino de
lingua portuguesa concentrava-se apenas no ensino gramatical, que na realidade era o estudo das
regras e das classes gramaticais, quando o sujeito era considerado alfabetizado.

0 ensino de lingua portuguesa a luz da formagdo do professor de lingua portuguesa como
Lingua Materna vem apds a independéncia do Brasil propondo mudangas curriculares nas formas de
enxergar como o processo de ensino-aprendizagem se adequa aos contextos sociais e académicos
dos sujeitos, ou seja, ensinar Lingua, nessa concepgao, implica entender o que ensinar, para quem
ensinar e por fazé-lo.

Sendo assim, no contexto contemporaneo, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (9.394/96), o ensino de lingua portuguesa e a formacdo de professores passaram a ter
uma atengdo mais prioritdria. Junto a isso, o ensino de lingua passou a ser estruturado a partir
da politizagdo textual, sobretudo do trabalho com os géneros textuais, que tiveram forga com a
publicagdo do Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa pelo Ministério da Educagao.

A elaboragdo e a publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais vieram langar luzes ao
ensino e as propostas de aprendizagem. Nesse sentido, foram organizados estudos destinados
as diferentes dreas do conhecimento e, mais precisamente, ao ensino de lingua portuguesa, o
tratamento dado ao texto comegara a ocupar o lugar epistémico de objeto de ensino e aprendizagem,
passando a ter uma visibilidade maior de enxergar o texto ndo como pretexto, mas como estrutura
discursiva.

Com a insergdo da politica textual e da proposta de ensino gramatical contextualizado, os
termos letramento, multiletramento e hiperletramento comegaram a ganhar destaque a nivel
nacional, tendo como ponto direcionador alguns trabalhos de estudiosos e pesquisadores no
assunto. Nesse sentido, o estudo e a produgdo dos géneros textuais na escola tém ganhado cada
vez mais espacgo, sobretudo ao politizar o texto como instrumento de ensino-aprendizagem, de
leitura, reflexdo, discussao e de producado escrita.

Os estudos referentes as tematicas formagdo e letramento tém sido intensificados na
compreensao de que as praticas sociais assumem relevantes papéis no processo de ensino e
aprendizagem aos professores de Lingua Materna. Muitas tém sido as discussdes diante do que se
entende por préaticas de letramento, sendo que ha outros modelos de letramento que ultrapassam
os moldes de escolarizagdo dos ideais aspirados pelas propostas metodolégicas.

Discutir o processo de ensino-aprendizagem de Lingua Materna
é, a0 mesmo tempo, avaliar as praticas metodoldgicas no
fazer docente e atribuir novos olhares aos objetos de ensino,
considerando os contextos sociais dos falantes inseridos nas
propostas de linguagem. (SOUSA, 20183, p. 2)

Os letramentos ndo estdo ligados apenas as praticas de leitura e escrita como muitos
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acreditam, mas, fundamentam-se nas propostas interativas, na realizacdo do discurso oral/escrito
e na valorizagdo do saber internalizado que todos nds trazemos com o nosso conhecimento de
mundo e experimentamos ao longo de nossa vida académica. Compreender como os letramentos
ampliam-se é, ao mesmo tempo, destacar as peculiaridades de cada sujeito, incluido em contextos
auténomos e diversificados do fazer metodoldgico.

H4 uma multiplicidade de letramento e a todo instante se mostra nas a¢des dos falantes
e no processo de interagdo entre os sujeitos de uma mesma cultura, lugar e grupo social. Ao
discorrer acerca da relevancia do letramento, parte-se do contexto de formagdo que se encontra
também com as nog¢des de alfabetizacdo. Nesse sentido, letramento e alfabetizagdo ndo podem ser
entendidos como similares, como também ndo podem ser vistos como lados antagonicos.

Assim, letramento é o percurso interativo e social das capacidades que o sujeito desenvolve
ao longo de sua existéncia, enquanto alfabetizagdo denota o reconhecimento, por exemplo, do
nosso sistema alfabético, numérico e dos elementos da natureza que insere os falantes de uma
lingua nas praticas de interagdo social, isto é, de letramentos, pois uma pessoa pode ser letrada e
ndo ser alfabetizada, o que ndo aimpede de demonstrar as necessidades plausiveis para se envolver
e sobressair de determinadas situagdes.

Alfabetizagdo e letramento complementam-se na compreensdo ética, formadora e cidada
de cada sujeito, além disso, pode-se dizer que hd uma multiplicidade de letramento, por exemplo,
o visual, o sonoro, o gestual, entre outros, para citar apenas alguns.

Alfabetizar-se pode ser definido como a agdo de apropriar-se
do alfabeto, da ortografia da lingua que se fala. Isso quer dizer
dominar um sistema bastante complexo de representacdes e
de regras de correspondéncia entre letras (grafemas) e sons da
fala (fonemas) numa dada lingua; em nosso caso, o portugués
do Brasil. (R0JO, 2010, p. 23)

Enquanto a alfabetizacdo estd ligada ao processo de compreensdo de letras e sons, as
propostas de letramento estdo inseridas nos contextos sociais e culturais em que cada individuo
tem acesso ou mantém estreita relacdo dialdgica e, por isso, as agdes letradas multiplicam-se
mediante todas as necessidades dos sujeitos durante a interacao.

H34, diante disso, muitos letramentos: o letramento da palavra, do sentido atribuido ao texto
e em qual contexto se insere; o letramento da imagem sobre a palavra e da palavra sobre aimagem;
o letramento auditivo das pessoas com deficiéncia visual, por exemplo, e o letramento visual/
espacial e tatil dos sujeitos com deficiéncia auditiva e surdo-cegueira. E por isso que o letramento
é entendido em um contexto multiplo e capaz de ampliar a interacdo entre os individuos com as
diferentes condicdes comunicativas, aquisitivas e culturais.

Entender o letramento em uma visdo critica é lancar-se ao mar bravio de desafios e
possibilidades. O letramento estd associado a compreensdo dos propdsitos situacionais de cada
estagio, pois ao deparar-se com a interpretacdo de uma imagem o sujeito precisa entender como
ela estabelece um processo de hipertextualidade com outras vertentes linguisticas, bem como a
relacdo diversa das linguagens que estdo inseridas no texto.

Formar é preciso. Alfabetizar é necessario. Letrar é urgente. Nessa imbricacdo de finalidades
compreende-se a necessidade de alfabetizar na contemporaneidade letrando, oferecer aos sujeitos
os eventos de letramento adequados aos propdsitos, necessidades comunicativas e interativas dos
individuos.

Entender ao mesmo tempo em que se promove a formagdo projeta-se também os estégios
de letramento. Letramento ndo é uma proposta distante da realidade do sujeito, mas a aproximacao
com o que lhe é comum e envolvente das formas de escrita e oralidade ndo abarcadas apenas na
“modalidade oral, como escutar noticias de radio, € um evento de letramento, pois o texto ouvido
tem as marcas de planejamento e lexicalizagdo tipicas da modalidade escrita” (KLEIMAN, 1998, p.
181-182).

Todo processo de letramento traz implicita uma ideologia e uma politica de acesso das
classes menos favorecidas ao lugar de destaque a pirdamide social. A valorizagdo do contexto
sociocultural dos sujeitos inseridos nas propostas de letramentos dialoga com as necessidades que
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esses individuos tém de serem reconhecidos, valorizados e percebidos, pois as praticas inerentes
ao letramento devem estar a servigo do desenvolvimento integral, social e ético de cada individuo,
inserindo-o no contexto reflexivo de leitura e escrita.

Aprender a ler e escrever é um processo de construgdo
identitaria para os alunos de grupos dominados, mais pobres,
de tradigdo oral, porque envolve a aprendizagem de praticas
sociais de outros grupos que sdo, em sua maioria, alheios
aos seus interesses, modos de a¢do e modos de falar. Dai a
relevancia de focalizarem-se os aspectos politicos do trabalho
do professor que o conceito de mediador apaga e o conceito
de agente de letramento ressalta. (KLEIMAN, 2006, p. 422)

A importancia de considerar o contexto no qual se estar inserido, os meios culturais que
sdo frequentados e os grupos sociais do qual fazem parte, amplia os moldes de letramentos do
sujeito. Sabemos que o primeiro grupo social que temos experiéncia é a familia e nessa interacdao
hd um rico e valoroso processo de letramento que precisa ser valorizado pela instituicdo escolar,
moldando o que necessita ser estruturado e inserindo-se em um propdsito planejado.

Todos nds aprendemos um pouco com o outro em um contexto de interagdo e comunicacgao.
A escola precisa assumir posicionamentos, propor questionamentos e indicar as investigacbes
capazes de produzir-se ou achar as possiveis respostas na concepgado dialdgica com as necessidades
dos sujeitos inseridos nas abordagens de ensino, adotando, de fato, uma visdo social, construtivista
e interacionista do que se queira que aprendam.

Adotar uma visdo socioconstrutivista da construgdo do
letramento e da linguagem escrita significa, entre outras
coisas, repensar as relacdes entre as modalidades oral e
escrita do discurso neste processo. Significa também afirmar
o papel constitutivo da interagdo social para a construcdo da
linguagem (letrada) e, logo, para os usos e conhecimentos do
objeto escrito construidos pela crianca. (R0JO, 1998, p. 121)

Toda interacdo traz implicita um processo de formacao, letramento e comunicacdo, visto
gue o sujeito se coloca diante dos propdsitos comunicativos da situacdo para constituir-se como
pessoa. Compreender como potencializar as vertentes de letramento, sobretudo no contexto
escolar, implica conhecer de onde os sujeitos estdo vindo, aonde estdo indo e quais os anseios e
aptiddes almejam alcancar.

Letramento é prética social realizada entre os sujeitos dos mesmos ou diferentes grupos
sociais, faz-se por meio do processo interativo e multicultural de realizagdo e adaptagdo da
linguagem. Logo, toda proposta de letramento se torna multipla, sendo, pois, os chamados
multiletramentos que “ndo sdo propostas novas como muitos acreditam, mas maneiras diferentes
de interacdo com os bens tecnoldgicos e culturais disponiveis que a sociedade vai se relacionando
e, com isso, ampliar as atitudes no fazer pedagdgico” (SOUSA, 2015, p. 2).

A formacao de professores, nesse contexto, parte do plano da teorizagdo e pratica do que
se discute e ensina-se nos cursos de formagdo inicial e continuada. Ao postular o ponto alto da
formacado, entende-se que além de formar profissionais para atuarem em contexto reais, formam-
se pessoas com suas limitagOes, problematicas e perspectivas, porque o professor é apenas um
agente inserido no sistema com um nivel de saber mais requintado para fortalecer e orientar
cidaddos nas tomadas auténomas e criticas de decisdes.

Sendo assim, a formacdo de professores a luz da profissionalizagdo perpassa por algumas
fases, como “estudo aprofundado de cada caso, sobretudo dos casos de insucesso escolar;
analise coletiva das praticas pedagdgicas; obstinacdo e persisténcia profissional para responder as
necessidades e anseios dos alunos; compromisso social e vontade de mudanga” (NOVOA, 2009, p.
16-18).

Nesse processo de formar professores, compreende-se que ha uma urgéncia na reavaliacdo
dos projetos de formagdo docente, isto é, partir do contexto e do problema aproximando as teorias
de ac¢Oes capazes de amenizar a distancia entre o que se fala e o que se ensina. Claro, que muita coisa
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ndo depende unicamente da boa vontade do professor, mas de politicas publicas e de valorizagdo
do exercicio da docéncia.

Os saberes e as perspectivas imbricam-se no processo de formagdo e letramento do
professor, sobretudo do profissional de lingua portuguesa, porque os conhecimentos docentes
referentes a lingua portuguesa no Brasil principiam a constituicdo da identidade e da valorizagdo
profissional, reconhecendo-os, portanto, como auténticos agentes de letramento.

A Identidade do Ser Professor e as Politicas Linguisticas

Discutir a conceitua¢do de identidade significa compreender as concepgdes ideoldgicas e
inerentes ao ser humano. Todos nds apresentamos as nossas individualidades, desenvolvemos
estratégias diferentes e modelos de interven¢ao que se inserem no contexto de atuagdo com as
nossas marcas proprias.

Refletir acerca da identidade do professor de lingua portuguesa, pressupde-se, de modo
igual, entender o que significa ser professor diante das politicas linguisticas de cada pais e das agoes
voltadas para a valorizagdo da profissdo.

Partindo da maxima de que o professor é a profissGo que forma todas as profissoes, faz-se
necessario nao somente falar em formagdo, mas, sobretudo de valoriza¢do da profissdo docente,
porque um pais que se preocupa com o futuro e suas geragdes, preocupa-se também com
as condigOes dignas de trabalho do professor e ao assegurar as condicionantes que promovem
o0 gosto pela profissdo, perpetua-se a relevancia do Ser professor em tempos, muitas vezes, de
desvaloriza¢do da docéncia.

A constituicdo da identidade do professor esta incluida em um contexto de insisténcia,
embate e resisténcia, porque ao refletir sobre as vivéncias docentes no contexto brasileiro significa
reconhecer que a educagdo sempre nos discursos é colocada como prioridade, mas na pratica ndo
é feito muita coisa.

Todos os paises que enxergaram a necessidade de valorizagdo do professor, fizeram, de
certa forma, grandes investimentos na educagdo. Um povo educado sabe reivindicar seus direitos
e cumprir com seus deveres na fungdo de cidaddo. Constituir a identidade do professor significa
equiparar as etapas de formagdo com as propostas de valorizagdo, respeito e reconhecimento com
a nobreza da profissao.

O professor reflexivo, um agente, de letramento na
comunicacdo intercultural, torna-se ainda consciente de
que os saberes cientificos, difundidos através da escrita,
podem ser ancorados no senso comum, sob a forma de
representacbes sociais ou de conhecimentos praticos que,
a nosso ver, também, compdem o repertdrio de saberes e
praticas cruciais para entender a complexidade do ensino da
escrita e para acolher as mudangas de qualquer sistema de
ensino (KLEIMAN; SANTOS, 2014, p. 201)

Destacar a relevancia do professor na construgdo de uma sociedade autbnoma, como agente
de letramento, significa também pontuar as necessidades que o profissional vivencia na realizacdo
de suas praticas, principalmente quando entendemos os diferentes contextos e as condicdes de
trabalho que colocam em destaque a inter-relacdo docente com o conhecimento.

Na profissionalizagdo do professor a pedagogia é marca identitaria e prdpria de sua atuacdo
no contexto de interacdo e, ao formar professores, entende-se que se formam também pessoas.
Pessoas que enxergam o contexto de utilizacdo de maneira diferente, que orientam e indicam os
caminhos necessarios ao exercicio da cidadania comuns a todos os sujeitos.

Infelizmente, no Brasil, contexto de situacdo e reflexdo deste estudo, a profissionalizacdo do
Ser professor ainda ndo obteve seu reconhecimento como sendo uma das profissdes necessarias
para o desenvolvimento do pais. Quando se valoriza a educacdo e seus profissionais, ndo sobra
espaco para a marginalizacdo e para as outras questdes que se apresentam como reflexos do ndo
reconhecimento do professor no contexto de trabalho brasileiro.

Nao é possivel ampliar as discussées referentes a valorizacdo e a formacdo do professor sem
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que n3o se tenham como referéncias as representagdes sociais de acdes e politicas linguisticas. E
necessario compreender como as politicas linguisticas contribuem com a formacdo e as vivéncias
do professor no contexto da educagdo brasileira.

Politica linguistica fundamenta-se, em ultima instancia, na
cultura linguistica, ou seja, no conjunto de comportamentos,
suposicoes, formas culturais, preconceitos, sistemas populares
de crencgas, atitudes, esteredtipos, formas de pensar a
linguagem e as circunstancias historico-religiosas, associadas a
uma politica especifica. (SCHIFFMAN, 1996, p. 5)

Compreender as politicas linguisticas também ¢é pensar na pedagogia dos letramentos no
contexto escolar e possibilitar as condigdes minimas para realizacdo do trabalho docente, a comegar
pelo processo de formacdo pedagogica eficaz. E certo que todo educador se vale de alguma teoria
para a concretiza¢do da prética, contudo, quando os conhecimentos ndo tém por fundamentacao
uma proposta tedrico-pratica, o acesso as diferentes formas do saber fica aquém do discurso-
pratico.

O professor no contexto da sala de aula e como agente de letramento refaz, reorganiza
discursos e planeja as praticas pedagdgicas. Trazer a tona as perspectivas e os desafios na realizacdao
do letramento académico na escola a luz da valorizagdo das diferentes culturas linguisticas no campo
da escolarizacdo implicam-se no processo adequado de formacdo aos propdsitos estabelecidos
para a profissionalizacdo do professor.

O desenvolvimento de trabalho que valorize o letramento critico e reflexivo dos sujeitos
inseridos na aprendizagem requer do professor uma compreensdo do que sdo os letramentos e a
sustentacdo dos mecanismos referentes as politicas linguisticas, para que o docente ndo coloque
a margem o que é necessario a formacdo, mas na centralidade ética e compromissada do Ser
professor e da nobre funcdo de formar cidadaos.

Os mecanismos de politica linguistica, em ultima instancia,
determinam a forma como a populagdo percebe uma lingua
especifica (suas representacbes) e, consequentemente,
influenciam suas atitudes relativamente a essa lingua. Assim,
0s mecanismos fomentam as praticas sociais da comunidade
e, de fato, a real politica linguistica em vigor na sociedade.
(SILVA, 2013, p. 19)

Areflexdo que se torna necessdria na epistemologia dos mecanismos das politicas linguisticas
é a permissao de que os letramentos na formacgdo do professor partem de acdes e politicas de
incentivo na realizagdo de um processo dialdgico e inserido na proposta formativa dos letramentos
multiplos.

Projetar as discussdes que tomem como ponto de partida a atuacdo do professor como
agente de letramento significa repensar a formagao inicial e continuada em um contexto de
profissionalizacdo que se reinvente. Oferecer a oportunidade de inserir as tecnologias digitais
da informagdo e comunicagdo no fazer docente, sendo necessdrio instrumentaliza-los e propor
readequacdes nos curriculos, objetivando o atendimento dos anseios de cada sujeito formador a
assumir a funcdo de agente de letramento em uma proposta desafiadora.

Ocupar a funcdo de agente de letramento faz-se necessdrio ao professor de lingua
portuguesa assumir o papel de leitor, produtor e divulgador do conhecimento, embora que para
isso correlacione teoria e pratica de sala de aula. Partindo dessa parceria, entende-se que nenhuma
teoria ocorre no plano vago das ideias, contudo, dialoga e realiza-se na ag¢do constitutiva do legado
maior: aprender e ensinar a aprendizagem.

Inserido em um processo imbricado de ensinagem, o professor constrdi a identidade que
Ihe é inerente, aprende com seus pares, desenvolve estratégias e mecanismos para a insercao do
exercicio ético do sujeito. Ao mesmo tempo em que se reflete sobre a identidade docente, postula-
se também discutir a formagdo inserida no contexto de a¢des e politicas publicas e linguisticas na
urgéncia de “reformulac¢do de curriculos, por intensas leituras tedricas articuladas com a pratica ja
na época da formacdo inicial, construindo um perfil de professor leitor que dialogue como que léa
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partir de suas observagdes e de sua pratica” (JUSTINA, 2004, p. 367).

A identidade do professor além de ser constituida a partir de propostas e agdes eficazes
no fazer docente, encontra como terreno fértil a sala de aula que ja se inicia nos momentos dos
chamados Estagios Supervisionados nos programas de licenciatura. Sendo assim, os estagios
supervisionados oferecem ao professor em formacgdo e sob o olhar de um professor regente-
observador o que necessita ser adequado e estruturado no contexto da profissionalizacdo docente.

A nobreza da profissionalizagdo pedagdgica ndo é revelada na carga horaria destinada ao
estagio. Dessa maneira, o ideal seria que o plano de curso formativo para a docéncia equiparasse
o tempo de aplicagdo e vivéncia nos estagios com as teorias que sdo discutidas e propostas na
formacdo do professor, funcionando como “estratégia diddtica que fortalece a abordagem prética
demandada na licenciatura, a exemplo da autonomia profissional necessdria para transitar entre
textos de diferentes géneros, conforme as exigéncias instauradas no local de trabalho” (SILVA, 2014,
p. 39).

Pontuar o didlogo existente entre a teoria e o contexto pratico da atuagdo do professor ndo
é tarefa facil para os cursos de formacao, o que implica acessar correntes filoséfico-metodoldgicas
capazes de equilibrar e equiparar as discussdes no campo da formagdo inicial e continuada do
conhecimento, de modo que, o préprio professor perceba-se como agente eficaz de letramento,
construtor de saberes e divulgador de praticas docentes significativas, visto que as “mudangas
requerem do professor uma nova postura frente a leitura de mundo atualmente, por isso, a
necessidade de um processo formativo docente pratico” (SOUSA, 2015, p. 5).

Inserido no processo de formagdo docente, encontram-se algumas politicas linguisticas
e formativas na etapa inicial e continuada do professor, situadas em uma proposta continua de
estruturagdo e valorizagdo, sendo, pois, urgente profissionalizar-se no trabalho e para o trabalho
docente e, mais ainda, na constituigdo da identidade de professor.

Uma das muitas agOes e politicas referentes a formagdo inicial de professores a nivel
superior refere-se ao Plano Nacional de Formacgdo de Professores da Educagao Basica - PARFOR,
que estabelece a formacado a nivel superior destinada aos profissionais sem licenciatura, ou ainda,
como segunda licenciatura, sendo criado em maio de 2009.

Conforme informagdes, Brasil (2009), algumas das finalidades das ag¢Bes inseridas na
formagdo docente via PARFOR é a promogao articulatdria entre as instituicdes formadoras e as
secretarias de educagdo para o atendimento das necessidades de formagdo dos professores, de
acordo com as especificidades de cada contexto.

Além disso, outra agdo e politica que langa luzes a formagdo continuada de professores a
nivel stricto sensu é a implementagdo dos mestrados profissionalizantes que vieram contribuir com
a formacdo e o letramento docente, propondo a realizagdo diagndstica, interventiva e criativa de
estratégias capazes de atenderem as necessidades dos atuantes, inseridos no contexto da sala de
aula da educacdo basica.

Assim como a formagdo mediatizada pela educacdo a distancia, outra forma de agao
e politica linguistica que ainda continua sendo vista com desconfianga por politicas fossilizadas,
contudo, reitera-se que os cursos de mestrados profissionalizantes ndo vieram se contrapor as pds-
graduacdes stricto sensu académicas, mas, contribuir, principalmente com a educagdo, partindo da
intervengdo de contextos e da utilizacdo da pesquisa-agao nas experiéncias pedagdgicas, conforme
Parecer do Conselho Nacional de Educagdo.

Mestrado Profissional é a designacdo do Mestrado que enfatiza
estudos e técnicas diretamente voltadas ao desempenho
de um alto nivel de qualificagdo profissional. Confere, pois,
idénticos graus e prerrogativas, inclusive para o exercicio da
docéncia, e, como todo programa de pos-graduacgdo stricto
sensu, tem a validade nacional do diploma condicionada ao
reconhecimento prévio do curso. (BRASIL, 2015)

E nesse contexto que os cursos de mestrados profissionalizantes ampliam as perspectivas de
letramento, equiparando-se com os saberes tedricos e com as praticas de sala de aula, a experiéncia
profissional, porque o processo formativo é “mediatizado pela experiéncia e pela pratica profissional,
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na qual o novo conhecimento se produz para e em relacdo ao outro. Isto é, o professor ensina para
uma coletividade e mobiliza seus saberes em funcdo de situacdes contingentes” (BORGES, 2004, p.
77).

Ao refletir sobre as politicas linguisticas e as a¢es formativas, pontua-se ainda que a
educacdo linguistica na formacdo docente representa os “fatores socioculturais que, durante toda
a existéncia de um individuo, Ihe possibilitam adquirir, desenvolver e ampliar o conhecimento de/
sobre sua lingua materna, de/sobre outras linguas, sobre a linguagem de um modo mais geral”
(BAGNO; RANGEL, 2005, p. 63).

Assim sendo, muitas das sugestes que podem ampliar a construcdo identitdria do professor
a luz da profissionalizacdo seria a participacdo em eventos cientificos, ouvindo e compartilhando
propostas de ensino-aprendizagem, ampliando discursos e readequando praticas metodoldgicas.

O Espelho da Experiéncia: Professores e Vivéncias

As vivéncias metodoldgicas do professor sdo significativas desde o processo de formacdo
inicial a etapa continuada. De certo modo, o professor revisita suas experiéncias a partir da pratica
de sala de aula e avalia o que necessita ser adequado e estruturado ao contexto de atuacdo,
assumindo uma pratica reflexiva.

Trabalhar na formacdo linguistica e cidadd dos sujeitos nos
contextos de aprendizagem a partir das aulas de Lingua
Portuguesa ndo significa apenas permiti-los que desenvolvam
o0 habito da leitura e a pratica com a escrita, mas problematizar
como as propostas de ensino-aprendizagem podem ser
diversificadas no procedimento de formulagdo de novos
saberes. (SOUSA, 2018b, p. 29)

As experiéncias de leitura, reflexdo e escrita devem ser promovidas nas vivéncias dos
professores e a primeira vivéncia na formacao do professor perpassa como uma espécie de espelho
por meio da etapa de Estdgio Supervisionado em que 0s anseios e sonhos sdo aproximados com a
realidade de sala de aula.

No espelho da experiéncia docente, o professor enxerga-se e insere-se em um continuo diva,
capaz de refletir sobre as praticas e no planejamento de novas incursdes pedagdgicas, porque é,
exatamente, no momento dos Estagios que o professor em formacao percebe a latente necessidade
de conhecer como as teorias estudadas no plano de formacao se inserem na pratica pedagogica.

Planejar quais sdo os caminhos e o0s percursos a serem seguidos na carreira de magistério
simboliza ao professor enxergar-se diante de um espelho, refletir como as interven¢des poderao ser
significativas na heterogeneidade do contexto escolar e como as reflexdes podem se aproximar da
realidade social dos sujeitos em situacdo de aprendizagem.

O espelho da experiéncia do professor que pode ser visto por ele mesmo parte das suas
anotagbes advindas da etapa dos Estagios Supervisionados, da nog¢ao discursiva na producdo dos
relatdrios e na elaboragdo de um memorial que objetive demonstrar os percursos realizados pelo
professor.

Trazer as vivéncias do professor para o seu proprio pensar e fazer pedagogico é partir do
contexto em que as teorias se aproximam da pratica e das experiéncias docentes. Nessa finalidade
é necessario avaliar sempre e manter-se antenado com as transformacdes que estdo a todo instante
acontecendo.

Sendo assim, a luz da formacado inicial e das vivéncias de professores, o Plano Nacional de
Formacdo de Professores da Educacdo Basica tem contribuido com as experiéncias formativas,
conforme dados inseridos na Figura 1, a seguir.
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Embora os dados sejam referentes ao ano de 2014, entende-se que as politicas de formacao
tém contribuido com a formacdo de professores, muitos deles, ja atuantes no contexto de ensino e
aprendizagem, adquirindo a formagdo a nivel superior. Isso demonstra, de certo modo, um retrato
da formacdo de professores no Brasil que com suas vivéncias vém transformando realidades,
carecendo apenas de reconhecimento e de valorizacdo do Ser professor.

Ainda sobre o grafico, percebe-se a atuagdo das cinco regies do Brasil, com destaque para
as regides Norte e Nordeste que mais tiveram a receptividade de inclusdo da formagdo mediatizada
pelo PARFOR. Apesar de compreender que nem todos os matriculados chegam a concluir a
formacdo, isso indica que algo vem sendo proposto no contexto de formacao de professores no pais,
conforme dados mais atualizados, desde a criagdo do Plano Nacional de Formagdo de Professores
para a Educacdo Basica, elucidados na Figura 2, a seguir.

Figura 2: OS RESULTADOS DO PROGRAMA PARFOR

Turmas implantadas até 2016 2.903
Matriculados (2009 a 2016) 94.727
Turmas concluidas até 2017 2.315
Turmas em andamento em maio/2018 588
Formados 44.843
Cursando em maio/2018 22.506
Instituicdes participantes 103
Municipios com turmas implantadas 510
Municipios com professores matriculados 3.300

As alteragOes sao notdveis nos numeros apresentados nos resultados do Programa, pois boa
parte dos professores-cursistas matriculados no Plano Nacional de Formacao de Professores para a
Educagdo Basica, ndo chega a concluir, por diversos fatores, como: ndo se adequam a modalidade
de ensino; nao dispdem de tempo para se dedicar exclusivamente no periodo das aulas; acabam
por se convencer que ndo fizeram a escolha certa no que se refere ao curso, entre outras.

De certa maneira, os nimeros representam quao significativas sdo as politicas educacionais
de incentivo a formagdo de professores. Assim, conforme as informagdes, Brasil (2009), para
concorrer as vagas ofertas pelo Plano Nacional de Formagao de Professores da Educagdo Basica,
o candidato precisa ter cadastrado seu curriculo na Plataforma Freire; ter solicitado vaga em curso
de licenciatura na Plataforma Freire; ter sua solicitagdo deferida pela secretaria de educagdo a qual
estd vinculado e comprovar estar no exercicio da docéncia na rede publica de educagdo basica,
atuando na disciplina ou etapa do curso solicitado.

Muitos dos docentes atendidos pelas politicas de formagdo sdo oriundos da pratica de sala
de aula, como é o caso do PARFOR, que promove a formag¢do de quem ja atua no ensino sem
formagdo superior ou como segunda graduagdo.

Na drea das licenciaturas, as pds-graduagles stricto sensu

1 As figuras 1 e 2 est3o disponiveis em: http://www.capes.gov.br/educacao-basica/parfor. Acesso em 20 nov. 2018.
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deveriam reconhecer a escola de educagdo basica como
laboratério vivo de pesquisa cientifica, valorizando a
construgdo de objetos de investigagdo relacionados ao
ensino e a formagdo de professores. Na realidade, o desafio
trazido para a pds-graduagdo vai além da pratica de pesquisa
cientifica, alcanga inclusive a pratica de ensino do professor-
pesquisador. (SILVA; PINHO, 2011, p. 59)

E com a visdo de que o professor é também um pesquisador que suas experiéncias s3o
significativas para se pensar o projeto de ensino que se tem e projetar as adaptagdes necessarias
para a politica que queremos. Desse modo, o professor transita entre duas visdes: na fun¢do de
professor, orienta as aprendizagens, na fungdo de pesquisador, contribui com a divulgacdo das
praticas de saber.

No espelho da experiéncia do professor ha que se destacar ainda a politica das licenciaturas
na graduacdo em Letras que o habilita tanto para o trabalho com Lingua Portuguesa quanto ao
ensino de Literatura. Outras licenciaturas habilitam também para a regéncia de Lingua Estrangeira,
conforme cada Edital do curso. Além disso, ndo poderia omitir neste estudo a Licenciatura em
Portugués/Libras que tém contribuido com a formagdo de professores bilingues no Brasil, porque “a
lingua de sinais brasileira nos cursos de formacao inicial e continuada deve estar além do processo
reflexivo, mas de a¢Ges que vao ao encontro dos estudantes e profissionais surdos” (SOUSA, 2017,
p. 120).

Ao comparar a pratica pedagdgica do professor de lingua portuguesa no Brasil como uma
imagem refletida, metaforicamente, no espelho da experiéncia, retomam-se as marcas vivenciais
e enunciativas inseridas nos Memoriais docentes e nos Estagios Supervisionados que assumem a
funcdo do professor-colaborador na escrita

Assim, o processo de formacdo do professor de lingua portuguesa no Brasil precisa passar
pelo diva da reflexdo em que se compreendam as muitas conquistas obtidas e as ndo alcancadas,
visto que os relatdrios de Estagio e a elaboragdo de Memoriais contribuam com a escrita reflexiva
do profissional que temos para o professor que queremos, sem omitir que os incentivos destinados
a educacdo sejam, de fato, utilizados na formagdo e na valorizagdo de profissionais que muito tém
a contribuir com a ética, o conhecimento e a ciéncia do pais.

Consideragoes Finais

Analisar o processo de formagdo e letramento do professor de lingua portuguesa significa
mobilizar conhecimentos que se adaptam as situagOes de ensino-aprendizagem a partir de
estratégias metodoldgicas capazes de comunicar o que precisa ser revelado.

Ao mobilizar conhecimentos e saberes referentes as praticas pedagdgicas na acdo de
ensinar e aprender o Portugués do Brasil é preciso reconhecer também as fortes influéncias das
linguas indigenas no nosso idioma. Nesse sentido, a avaliacdo proposta ao contexto de formacdo
de professores de lingua portuguesa no Brasil pode ser vista de maneira positiva, pois as politicas
linguisticas estdo sendo escritas, reformuladas e inseridas nos contextos de formacdo, claro que
muita coisa ainda carece de ser estruturado e garantido no processo de formacgdo e letramento de
professores nas terras tupis-guaranis.

A atuagdo do professor de lingua portuguesa no Brasil, de certo modo, apresenta
evolugdo significativa no que se refere as ferramentas de trabalho, as politicas linguisticas e das
politicas educacionais voltadas ao aprimoramento docente, tanto no contexto de trabalho e
formacdo continuada, quanto na contextualizagdo da formacdo inicial. Além disso, ha que serem
considerados os resultados do Plano Nacional de Formacao de Professores para a Educagdo Basica,
ja que as escolas de ensino basico funcionam como laboratdrios de investigacdo das praticas de
aprendizagem de lingua.

Ensinar Lingua Materna é, sobretudo, compreender o valor de constituicdo da identidade
que o professor de lingua assume, ja que é por meio da atuacdo do sujeito no trabalho com a lingua,
adequada aos contextos e na oferta das ferramentas necessarias para a efetivagao e a experiéncia
de ensinar e aprender lingua portuguesa.
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Realizar uma transicdo auténoma entre as politicas e os contextos de formacdo docente
é necessario e, desse modo, o que é ensinado na sala de aula prevalece na mobilizacdo das
capacidades a serem desenvolvidas ao longo da experiéncia profissional do professor de lingua
portuguesa no Brasil.
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