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Resumo: O presente artigo apresenta as narrativas da educagdo no Brasil no meio rural
a partir de 1940 contextualizada entre sujeitos e curriculos socio educacional. O objetivo
¢ compreender a superagdo social e cultural do campesinato da pedagogia rural para a
pedagogia do movimento proposta pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) para os povos do campo. Tal investigagdo parte das concepgoes educativas im-
plantadas/ ofertadas para o meio rural, no chamado ruralismo pedagdgico, passando pelo
Movimento de Educagio de Base (MEB) e chegando ao paradigma da educagio do campo.
Para tanto, foi realizado andlise da lei organica do ensino agricola, a primeira lei de Bases
e Diretrizes da Educacio Nacional (LDB), Movimento de Educacio de Base, e as Dire-
trizes Operacionais para a Educagio bdsica nas escolas do Campo. Assim apontaremos as
reformulagdes que o Estado adotou em fungdo dos principios de politicas piblicas direcio-
nadas a educagio do campo. O ensino sofreu diversas mudangas no curriculo operacional
para as escolas do campo embora regimentado pelas diretrizes operacionais para as escolas
1o meio rural, as praticas pedagogicas traduzem concepgoes de uma pedagogia urbana.

Palavras-chave: Ruralismo. Educagio do Campo. Politicas Piiblicas.

Abstract: The next article presents the narratives of education in Brazil in the rural en-
vironment from 1940 contextualised between subjects and socio-educational curriculum.
The objective is to understand the social and cultural improvement of the peasantry of
rural pedagogy for the pedagogy of the movement proposed for the movement of landless
rural workers (MST).For the man of the countryside such research comes from the edu-
cational conceptions implanted/offered in the rural environment of the pedagogical rura-
lism, movement of education of base (MEB) and education of the countryside therefore an
analysis of the organic law of the agricultural design was carried out. The first law on the
bases and quidelines of national education (LBD), the grassroots education movement
and the operational quidelines for basic education in rural areas. operational guidelines
for basic education in rural schools. Thus we point out the reformulations that the state
has adopted in the functions of the principles of public policies aimed at the management
of the countryside.Teaching has undergone many changes in the operational curricula
for rural schools, even though the operational guidelines schools rurales are governed by
pedagogical practices that translate conceptions of urban pedagogy.
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Introducao

0O estudo buscou compreender as praticas pedagdgicas do curriculo das escolas do campo/ rural, e
a contribui¢do dada pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra - MST em favor da emancipacao
dos “desgarrados da terra” (FREIRE, 2002).

No primeiro momento sdo discutidos aspectos socioldgicos sobre educacdo rural a partir da dé-
cada de 1940, mediada pelas primeiras organizac6es educacionais, pelos pioneiros da escola nova em
aspectos formativos.

No segundo momento sdo analisadas as agbes de alfabetizacdo desenvolvidas pelo Movimento
de Educacao de Base - MEB as metodologias e objetivos na expansao do ensino em regides atrasadas. E
por fim, finalizamos com as contribui¢des do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST nas
politicas educacionais para as escolas do campo, numa perspectiva cultural, social e econdmica em dire-
¢ao a construcdo de curriculos que considerem os conhecimentos produzidos pelos sujeitos que vivem
no campo.

A pesquisa fundamenta-se em fontes bibliograficas com a finalidade de identificar as principais
contribuicdes tedricas existentes sobre a Educacdo do Campo no Brasil. E um estudo organizado, com
suporte de materiais publicados em livros, revistas, jornais e redes eletronicas.

Recortes Politicos e Pedagogicos

A Educacao Rural no Brasil é retratada na histdria pela precariedade de recursos humanos e mate-
riais, infraestruturas problemadticas, salas multisseriadas, professores leigos que desempenham diversas
fungdes pedagdgicas no ambiente escolar, além de um ensino que pouco contribui e pouco se relaciona
a vida do educando.

No decorrer da década de 1930, a sociedade brasileira comeca a se preocupar com a situacao cam-
ponesa no pais. Nesse contexto, o Estado passou a articular politicas pela “fixacao do homem no campo”
a fim de conter o éxodo rural, evitando problemas urbanisticos, como a formacao de periferias e a falta
de mdo de obra no campo. Neste momento o ruralismo pedagégico* foi o projeto de destaque, que se
contrapds a tendéncia urbanizadora. Segundo Carvalho, para a tendéncia urbanizadora,

A educacao rural deve tender [...] a elevar ao nivel das cidades a mentalidade rural, esten-
dendo até os campos os bens materiais e espirituais da cidade e alargando-lhe o horizonte
geografico e mental além dos limites em que se confinam as atmosferas sociais dos gru-
pos relegados na sombra ou subtraidos, pela distancia, ou pelo abandono, as influencias
dos centros urbanos. [...] a educagdo rural é e deve ser um processo de assimilacdo pelos
grupos; [...] tem por fim promover o movimento dos grupos rurais no sentido vertical,
a passagem de um nivel para outro mais elevado, cujo padrdo se encontra nos quadros
urbanos (AZEVEDO apud CARVALHO, 2016, p.156).

4 Corrente de pensamento, no &mbito da educagao rural, “sob influéncia dos debates ocorridos nos anos de 1930-1940, geradores do
Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, de 1932” (CALAZANS, 1993 apud RIBEIRO, 2012, p. 298).
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Ja o Ruralismo Pedagdgico, conforme Maia (1982),

Propunha-se uma escola integrada as condigdes locais, regionalista, cujo objetivo maior
era promover a “fixacdo” do homem ao campo. A corrente escolanovista reforcava essa
posicdo “da escola colada a realidade”, baseada no principio de “adequacdo” e, assim, co-
locava-se ao lado das forcas conservadoras. Isto porque a “fixagdo do homem ao campo”,
a “exaltacd@o da natureza agraria do brasileiro” faziam parte do mesmo quadro discursivo
com que a oligarquia rural defendia seus interesses (MAIA, 1982, p.27).

O Movimento Ruralista ou ruralismo pedagégico foi projetado no 4pice da revolucdo dos espacos
agricolas pela qualificacdo da mao de obra. Neste periodo o Brasil introduziu um processo de industrializa-
¢do que abria as portas para o capital estrangeiro, a agricultura iniciava mudangas nas praticas agricolas e
assim, o pais caminhava para o progresso nacionalista. Ainda nesse contexto, a educagdo assume o papel
de educar para o mercado de trabalho. Como afirma Ribeiro (2012), “as escolas rurais, eram responsaveis
por capacitar os estudantes para se tornarem produtivos no trabalho” (RIBEIRO, 2012, p. 298).

Ainda segundo Ribeiro (2012), a educacdo ofertada aos camponeses contemplava os interesses
da expropriacdo da terra e a consequente proletariza¢do. Com o propdsito de conter possiveis revolu-
¢bes camponesas e o0 avanco do comunismo, os Estados Unidos da América -EUA impde pressdes sobre
a América Latina com o advento da Guerra Fria. E formulado politicas agricolas em um modelo produtivo,
caracteristico ao implantado nos EUA. Mas, para que isso ocorresse era preciso que tomasse a falsa refor-
ma agraria com interesses do capital.

Educagdo rural e ensino agricola eram definidos pelos acordos estabelecidos entre o go-
verno norte-americano e o governo brasileiro, com a justificativa de libertar do atraso o
homem rural através da escola. Focalizavam principalmente a alfabetizacdo. Isso se expli-
ca numa conjuntura marcada pelo final da Il Guerra Mundial e pela ado¢do de uma politica
identificada como Guerra Fria, pelos EUA, e, no Brasil, pelo propdsito de conter o avanco
do comunismo na drea rural (RIBEIRO, 2015, p. 96).

Em 1946 € publicado o Decreto-lei n° 9.613/46 que estabelecia o ensino agricola, que tinha por ob-
jetivo preparar os camponeses para a agricultura técnico profissional, dividido em trés etapas de ensino:
primdrio, secundario e superior tendo, por finalidade:

Art. 2° O ensino agricola deverd atender: 1. Aos interésses dos que trabalham nos servicos
e misteres da vida rural, promovendo a sua preparacao técnica e a sua formacdo humana.
2. Aos interésses das propriedades ou estabelecimentos agricolas, proporcionando-lhes,
de acérdo com as suas necessidades crescentes e imutaveis, a suficiente e adequada mao
de obra. 3. Aos interésses da Nagdo, fazendo continuamente a mobilizagdo de eficientes
construtores de sua economia e cultura (BRASIL, 1946).

Todas as disciplinas ministradas no ensino primdrio do meio rural deveriam abordar a questdo agri-
cola para despertar nos alunos o interesse pelo trabalho na agricultura. Um dos principios fundamentais:

As técnicas e os oficios deverdo ser ensinados com os processos de sua exata execucao
pratica e também com os conhecimentos tedricos que lhes sejam relativos. Ensino prético
e ensino tedrico apoiar-se-do sempre um no outro (BRASIL, 1946).

Com isso marginalizava os padrdes de agricultura familiar, passando a agricultura capitalista, o que
mais tarde tal conceito foi reformulado para agronegdcio. Os curriculos dos cursos envolviam questdes
relativas a todo o processo de producdo, desde o plantio até a comercializacdo do produto final. “Esse
curriculo visava atender o desenvolvimento do campo por meio da renovagao das técnicas de trabalho e
producdo, de acordo com os objetivos extensionistas” (MATOS; ROCHA, 2020, p. 09).

Sendo funcao docente transmitir o contetido aos alunos de forma colaborativa tornando o ensino
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uma piramide educativa tendo por base apenas o aperfeicoamento de técnicas agricolas, caminho esse
que anulava os saberes acumulados pelos campesinos com a terra, as sementes, os ciclos agricolas e suas
crencas, desrespeitando sua autonomia, a dignidade a identidade do educando (FREIRE, 1995).

Segundo Marques, “o campesinato se refere a uma diversidade de formas sociais baseadas na
relacdo de trabalho familiar e formas distintas de acesso a terra como o posseiro, o parceiro, o foreiro,
o arrendatdrio, o pequeno proprietério etc” (MARQUES, 2008, p. 60). O otimismo pedagégico foi a prin-
cipal preocupacao do Estado com o ensino moral e civico. O patriotismo estava na ementa do curriculo,
contudo o curso nao foi bem sucedido, devido a instrucao ser de longa duragao e ndo ser compativel com
as realidades camponesas.

Educacao Catélica Popular do Meb

Em 1961 a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) cria o Movimento de Educacdo de
Base que passam a encarar o0 campo com projetos socioculturais de alfabetizacdo, suscitando o discurso
de educacdo popular. No mesmo ano foi promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - LDB, n° 4.024/61, j& com abertura de politicas de bases para a educa¢do do campo o Art. 32 a
lei presume que:

Os proprietdrios rurais que ndo puderem manter escolas primdrias para as criangas re-
sidentes em suas glebas deverdo facilitar-lhes a freqiiéncia (sic), as escolas mais proxi-
mas, ou propiciar a instalacdo e funcionamento de escolas publicas em suas propriedades
(BRASIL, 1961).

Diante disso o MEB, com objetivo de desenvolver um programa de educacao de base com a consti-
tuicao de ensino para a cidadania e informacdo calcado nos servicos comunitdrios da Organizacdo das Na-
¢6es Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), cuja acdo [...] “é auxiliar os paises membros
a atingir as metas de Educacdo para Todos, promovendo o acesso e a qualidade da educa¢ao em todos os
niveis e modalidades, incluindo a educacdo de jovens e adultos” (UNESCO, 2020).

A Unesco recomendava necessidades e conhecimentos bésicos na transmissao de contetdo.

1)desenvolvimento do pensamento e dos meios de relacionamento (ler e escrever, fa-
lar e ouvir, calcular); 2) desenvolvimento profissional (agricultura, trabalhos caseiros,
edificacdo, formagdo técnica e comercial necessaria ao progresso econémico); 3) de-
senvolvimento de habilidades domésticas (prepara¢do de comida, cuidado das criangas
e enfermos); 4) desenvolvimento de meios de expressdo da prépria personalidade em
artes e oficios; 5) desenvolvimento sanitario por meio da higiene pessoal e coletiva; 6)
conhecimento e compreensdo do ambiente fisico e dos processos naturais (elementos
cientifico-praticos); 7) conhecimento e compreensdo do ambiente humano (organizagdo
econdmica e social, leis e governos); 8) conhecimento das outras partes do mundo e dos
povos que nelas habitam; 9) conhecimento de qualidades que capacitam o homem a viver
no mundo moderno, como o sdo o ponto de vista pessoal e a iniciativa, o triunfo sobre o
medo e a supersticdo, a simpatia e a compreens&o para com as opiniGes diferentes; 10) de-
senvolvimento moral e espiritual; fé nos ideais éticos e aquisicao do habito de proceder de
acordo com eles, com a obrigacdo de submeter a exame as formas de condutas tradicio-
nais e de modifica-las segundo o requeiram as novas circunstancias ( FAVERO, 2004, p. 2).

Em um processo de modernizacao da educacao, todos os paises da organizacao deveriam progre-
dir para o desenvolvimento social, erradicando a pobreza e doencas endémicas, por meio da conscienti-
zacao sobre salde publica, saneamento bésico, adquirir habitos de leitura e escrita. Na década de 1960,
0 MEB desenvolveu uma educacdo no método radiofénico (transmisséo via radio) no Brasil. Baseada em
experiéncias realizadas por diocesanos no Rio Grande do Norte e Sergipe. O projeto contou com apoio do
Governo Federal e foi aplicado nas regides de carater regionalista atrasada pela industrializa¢do, como as
regides Nordeste, Norte e Centro - Oeste. Sobre isso, Favero conceitua que:
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A educacdo de base seria, entdo, esse minimo fundamental de conhecimentos, em ter-
mos das necessidades individuais, mas levando em conta os problemas da coletividade, e
promovendo a busca de solu¢des para essas necessidades e esses problemas, através de
métodos ativos (FAVERO, 2004, p. 2).

Nesse periodo ainda estavam em voga os principios educativos para formacdo humana, a educa-
¢ao civica e moral no Estado brasileiro. Sendo essencial no ensino a leitura, a escrita, 0 ensino matematico
e a educagdo agricola. Essa educacdo agricola seria voltada para a manutencdo da agricultura e a perma-
néncia dos sujeitos no campo, a fim de conter o éxodo rural. Nesse sentido, a educacdo era de carater
capitalista, e nao emancipatdria desses individuos. Com isso as a¢des do MEB foram formar sujeitos subal-
ternos, alegando que a culpa do atraso era o analfabetismo, e “para superar esse atraso, seria necessaria
integracdo mais dindmica no sistema capitalista internacional” (FAVERO, 2004, p. 05).

0O ensino pouco longe do ensino jesuitico foi desenvolvido por monitores do MEB, que eram treina-
dos para desempenhar a funcdo educativa, sendo os mesmos voluntarios. As unidades escolares funcio-
navam em espacos paroquiais, escolas isoladas mantidas pelas oligarquias, para tal fim barrac6es foram
construidos.

[...] O MEB forneceria quadro de giz, radio-cativo (a pilhas e sintonizado apenas na esta-
¢do que transmitia as aulas e os programas educativos) e lampido de querosene, cartilhas
e livros de leitura. As emissdes eram feitas no comego da noite e as escolas funcionavam
em horério adequado a populaggo rural [...] (MEB, 1961 apud FAVERO, 2004, p.4).

As exigéncias da igreja catdlica foram reformuladas em respeito a realidade dos povos do campo
nos variados estados brasileiros. Em seu primeiro encontro de coordenadores do MEB 0 movimento des-
locou-se para as classes populares, tendo em vista as experiéncias ocorridas neste periodo, principalmen-
te de Paulo Freire em Pernambuco. Nesse encontro, 0 movimento redefiniu e assumiu uma nova visao de
realidade, adotando uma visao de mundo, a partir de determinado conceito de humanidade e determina-
da concepcdo de histéria (FAVERO, 2004).

Aincerteza educativa enquanto contexto subjetivo colocava a conscientizacdo como significacao
ideoldgica perturbadora, educadores inclinavam para uma revolucdo dos trabalhadores rurais, os mes-
mos comegavam a se organizar em sindicatos. A conscientiza¢do, estava arrolada obrigatoriamente com
a politizacao, de mudangas estruturais; a democracia pelo povo, os trabalhadores rurais como agentes da
histdria (WANDERLEY, 2014).

O apogeu do MEB foi de 1961 a 1966, como um dos movimentos de expressividade na formacao
humana do século XX. A acdo de educacdo popular consolidou-se alinhando nas concep¢ées sindicalistas,
pois acreditava em modificar o pensamento do campesinato.

O MEB foi um importante instrumento para a valorizacdo do conhecimento popular dos povos
do campo, fazendo ressurgir movimentos de educac¢do do campo ao ampliar uma visdo de mundo dos
elementos basicos do sistema capitalista, na busca por justica e reformas estruturais de base democrati-
zando os processos educativos, respeitando a realidade e as especificidades dos sujeitos que engloba a
educacao popular.

As Enuncia¢des de uma Educag¢ao do Campo

Para compreender as tessituras da educacao do campo, percorremos parte de sua trajetdria no
século XX, com o ruralismo pedagdgico e o movimento de educacao de base. Nesse sentido, pautamos
algumas reflexdes desse movimento na perspectiva de luta da educagdo rural a educagdo do campo

A educacdo rural foi fadada ao pensamento latifundidrio com necessidade de reformar as ativida-
des agricolas com Escolas Técnicas Agropecudrias - ETA. Os camponeses passaram a se organizar e se filiar
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asindicatos de trabalhadores rurais, que estavam vinculados ao partido de esquerda, o Partido Comunista
do Brasil - PCdoB.

A luta pela reforma Agrdria, a partir de 1980, passa por grande intensificacdo das ocupagdes de
terra organizados pelo MST, em enfrentamento ao latifundidrio moderno, neste periodo as questdes edu-
cacionais passam a ter visibilidade, enfatizando a necessidade de escolas no campo, foram essas acdes
que possibilitaram juntamente com a Comissao Pastoral da Terra - CPT e outras entidades parceiras do
movimento sem-terra a promocao de politicas publicas sociais, ambientais e educacionais.

No periodo de 1964 a 1985, ocorreu a Ditadura “civil-militar’” no Brasil, momento histdrico
marcado por opressées, perseguicdes politicas, desmonte e dissolu¢ao dos movimentos
sociais e partidos politicos contrérios a essa organiza¢do do poder. Enquanto os militares
estiveram no poder, os movimentos e organizagdes camponeses entraram na clandesti-
nidade, devido a tentativa de diluir as organizac6es contra hegeménicas do pafs, o que
influenciou da reducdo da possibilidade de atuagdo no campo da reforma agréria (SILVA,
2015, p. 52).

A luta do campesinato enfrenta o Estado neoliberal capitalista pela rela¢do do trabalho familiar
centrada na valoriza¢do dos costumes, cultura popular e em especifico uma agricultura menos intensiva
de carater organico, comprometida com a seguranga alimentar. Neste sentido, ndo abordaremos o MST
em sua organizacao pela terra, e sim compreender a articula¢do do movimento por educacao como direi-
to e ndo como mercadoria. Nessas circunstancias:

A concepgdo de escola do campo nasce e se desenvolve no bojo do movimento da Educa-
cdo do Campo, a partir das experiéncias de formacao humana desenvolvidas no contexto
de luta dos movimentos sociais camponeses por terra e educacdo (MOLINA; SA, 2012, p.

326).

E pela democratizacdo da terra que o povo se une e se mobilizam como resisténcia ao capitalismo
propondo uma nova educagao para os povos do campo, suscitando um projeto politico pedagdgico que
atendesse as necessidades destes povos, com praticas pedagdgicas que respeitem a materialidade socio-
cultural do processo de formacao dos sem-terra.

Para Caldart (1999), as primeiras a se mobilizarem e articular uma proposta especifica para as es-
colas e formar educadores e educadoras para lidarem com as especificidades locais foram as mées e pro-
fessoras dos acampamentos. Advogando, em sua origem e principios, o desenvolvimento do campo na
perspectiva camponesa, por um avanco que nao destrua seus modos de vida. (FALEIRO; FARIAS, 2019).

Apds o periodo ditatorial com a nova constituicao de 1988 e inicio da década de 1990, ressurge de
forma mais articulada os debates em torno da educacao do campo com Semindrios, Féruns, Conferéncias
e vai sendo arquitetado a construcao do paradigma da Educacao do Campo. Dos eventos importante que
marcaram este momento, destacam se o | Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma
Agraria (I ENERA), ocorrido em Brasilia no ano de 1997, promovido pelo Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra - MST juntamente com a Confederacdo Nacional dos Bispos do Brasil - CNBB, , o Fundo
das Nag¢6es Unidas para a Infancia - UNICEF, a Organiza¢ao das Nag6es Unidas para Educacdo, Ciéncia e
Cultura - UNESCO e a Universidade de Brasilia - UnB. (SILVA, 2015).

No | ENERA, foram apresentadas algumas manifesta¢des dos trabalhadores e trabalhadoras, de-
nominado de Manifesto das educadoras e dos educadores da Reforma Agraria ao povo brasileiro. No
Manifesto os trabalhadores apresentaram algumas ag6es como exigéncia de politicas para o campo:

[...] 6. Exigimos, como trabalhadoras e trabalhadores da educagdo, respeito, valorizacdo
profissional e condi¢bes dignas de trabalho e de formacao. Queremos o direito de pensar
e de participar das decis6es sobre a politica educacional. 7. Queremos uma escola que
se deixe ocupar pelas questdes de nosso tempo, que ajude no fortalecimento das lutas
sociais e na solu¢do dos problemas concretos de cada comunidade e do pais. 8. Defende-
mos uma pedagogia que se preocupe com todas as dimensoes da pessoa humana e que
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crie um ambiente educativo baseado na agdo e na participagdo democratica, na dimensao
educativa do trabalho, da cultura e da histdria de nosso povo. 9. Acreditamos numa escola
que desperte os sonhos de nossa juventude, que cultive a solidariedade, a esperanga, o
desejo de aprender e ensinar sempre e de transformar o mundo. 10. Entendemos que,
para participar da construcdo desta nova escola, nés, educadoras e educadores, precisa-
mos constituir coletivos pedagdgicos com clareza politica, competéncia técnica, valores
humanistas e socialistas. 11. Lutamos por escolas publicas em todos os acampamentos e
assentamentos de Reforma Agraria do pais e defendemos que a gestdo pedagdgica das
escolas tenha a participacdo da comunidade sem-terra e de sua organizacdo (S. PAULO,

1997).

Contudo as reivindicagbes campesinas demandam amplas necessidades sociais, construindo uma
classe humanizadora propensa de sua prdpria identidade, construtora dos préprios saberes legitimando
um processo de desenraizamento.

Em 2002, foi realizado o Semindrio Nacional Por uma Educa¢do do Campo, de 26 a 29 de novembro,
em Brasilia, com o objetivo de discutir a educacao do campo mobilizada por uma Articulacdo Nacional Por
uma Educagdo do Campo. Sendo assim, novas concep¢des foram fundamentais para o fortalecimento da
Educacdo do Campo, como o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agrdria - PRONERA em 1998, e
aResolucdo CNE/CEB n°1, de 3 de abril de 2002, que institui Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica
nas Escolas do Campo:

Art. 2° Estas Diretrizes, com base na legislacdo educacional, constituem um conjunto de
principios e de procedimentos que visam adequar o projeto institucional das escolas do
campo as Diretrizes Curriculares nacionais para a Educacao Infantil, o Ensino Fundamental
e Médio, a Educagdo de jovens e Adultos, a Educagao Especial, a Educa¢do Indigena, a

Educagdo profissional de Nivel Técnico e a Formacdo de professores em Nivel Médio na
modalidade Normal (CNE, RESOLUCAO N°1, 2002, p.32).

Uma conquista para as populacdes campesinas com a primeira politica piblica de Educacdo do
Campo, que passa a instituir o sujeito como protagonista do ensino aprendizagem, flexibilizando os con-
teddos e a valorizacdo do magistério consolidando autonomia das escolas e o fortalecimento por um
projeto de desenvolvimento favoravel para populacdo do campo viver com dignidade, pois “[...Juma das
formas de luta contra o desrespeito dos poderes publicos pela educacdo, de um lado € a nossa recusa a
transformar nossa atividade docente em puro bico [...]” (FREIRE, p.27, p. 2002).

A Educacao do Campo ainda passa por transformacdes, e carece avancar as politicas educacionais
de territorializa¢do ensino e formacao de professores, os que 13 atuam ndo tiveram formacgao sobre edu-
cac¢do do campo. Segundo Arroyo e Fernandez (1999) a escola do campo deve ser aquela que “defende
os interesses, a politica, a cultura e a economia da agricultura camponesa, que construa conhecimento
e tecnologia na direcdo do desenvolvimento social e econdmico” [...] (ARROYO; FERNANDEZ, 1999, p.
51). Para além do campo, as unidades escolares ainda sdo identificadas como escolas rurais, quando ndo
passam por fechamento.

O desafio ainda € a tentativa de equiparacdo com a educacdo que é ofertada nas escolas urbanas,
€ mais vidvel as prefeituras realizarem a nucleacao para espacos civilizados, e as que resistem recebem o
mesmo tratamento das escolas urbanas tendo o mesmo calenddrio escolar e estrutura curricular.

Essas a¢Oes publicas, ainda arraigadas ao sistema de ensino rural, desconhecem ou fazem pouco
caso dos direitos sociais, sendo submissos do poder publico municipal ou estadual. E um campo ainda
desconhecido nos centros urbanos do pais, ou rejeitado por classes dominantes, a sociedade em si ainda
tem visoes cristalizadas, acerca dos camponeses marginalizados pela cor da sua bandeira de luta, o MST.

Arroyo (2003) declara que uma teoria pedagdgica fecunda tem que refletir sobre a condi¢do huma-
na e ver a cultura como abertura de identidade. A educacdo do campo que estabeleca e valorize a cultura
camponesa pode interferir nesse processo. O campo passa por avancos do neoliberalismo, a tecnologia
tem convencido as popula¢des campesinas das modernidades da vida urbana. E necessario que sejam re-
pensados o0s projetos politicos pedagdgicos e as estruturas curriculares, de forma que estejam articulados
com as politicas educacionais para as escolas do campo.
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Para relatos de experiéncia, devem-se apresentar os resultados esperados e os resultados alcan-
cados a partir da proposta do projeto e/ou atividade executada; contextualizar a experiéncia com os refe-
renciais tedricos sobre o tema, abordando o impacto, transformac@o e relevancia social e/ou cientifica da
acdo; abordar os desafios encontrados e as estratégias de adequagao.

Para artigos empiricos ou tedricos/ensaios, expdem-se a fundamentacdo tedrica, expondo os argu-
mentos e contra-argumentos que norteiam base tedrica da pesquisa, bem como a defini¢do de termos e
conceitos e termos essenciais para o trabalho. Nesta secao ou secbes que compdem o desenvolvimento
da sua pesquisa, devem ser apresentados os resultados encontrados na coleta dos dados de forma des-
critiva-analitica, clara e objetiva. Os principais resultados do artigo devem ser apresentados, sem que haja
repeticdo de informagdes, sendo retomados e discutidos com base na literatura cientifica, apresentando
as principais contribuices e limitacdes do estudo.

Podem ser usados recursos ilustrativos como figuras, graficos, quadros etc., assim como tabelas,
que devem ser precedidas de sua palavra designativa (Figura, Grafico etc.), seguida do nimero de ordem
de ocorréncia no texto, em algarismos ardbicos, travessdo e respectivo titulo, conforme a NBR 6022:2018.
Esses recursos devem ser usados para complementar os resultados abordados no texto, e nao devem ser
o foco do trabalho.

Aindas, os recursos ilustrativos devem apresentar a qualidade necessdria para uma boa reprodu-
¢do, sendo incluidas pelas préprias ferramentas do Word, de forma a possibilitar correcdo. Imediatamente
apds ailustracao, deve serindicada a fonte consultada. Toda essa estrutura deve ser padronizada em todo
o artigo, sempre alinhada a esquerda e sem dividir espago com outra ilustracdo, em conformidade com a
NBR 6022:2018. Seguem exemplos:

Consideracdes Finais

Acreditamos que a superacao da educagao rural é “uma questao social relevante como é hoje a
questdo agrdria [...], com a construcdo de alternativas para a melhoria da qualidade de vida do povo”
(FERNANDES, 1999, p.53). Mediante as novas realidades, as pesquisas tém ampliado os horizontes cienti-
ficos quanto a importancia da educacao do campo e as frentes mobilizadoras sao pautadas por reconhe-
cimento de identidades que ndo devem ser entendidas como uma sociedade morosa.

O processo educativo precisa ser significativo com uma proposta educacional que venha a superar
essa cosmovisao de que a cultura do campo é estdtica e arcaica. O principio pedagdgico e o processo de
formacao devem considerar os sujeitos do campo com contetdo sociais Uteis, carregados de conhecimen-
tos dentro e fora dos espagos escolares.

No entanto, 0 ndo aproveitamento do conhecimento coletivo como metodologia do ato educati-
vo, demonstra o que Paulo Freire conceitua como uma pedagogia bancéria que ainda ocupa os espacos
curriculares e culturais em formar individuos para os espacos de competitividade multidimensionais. Estas
considerag6es sao fundamentais para a construgdo bibliogréfica de reflexes criticas sobre a tematica da
educacdo do campo. Afinal, “ndo é na resignacao, mas na rebeldia em face das injusticas que nos afirma-
mos” (FREIRE, 2002, p.31).
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