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Resumo: Este relato de experiéncia se desenvolveu com o intuito de evidenciar a pritica
docente de bolsistas de um programa de iniciagdo a docéncia no Norte do Tocantins. Pre-
tende-se discutir os aspectos que encontrados nos bastidores das aulas de Lingua Inglesa,
as reflexdes vivenciadas na realidade de uma escola priblica, as expectativas, os desafios,
e a agéncia de iniciantes a docéncia diante das adversidades encontradas na pritica do
ensino de lingua. Este trabalho nio se desenvolveu apenas na escola, mas com a escola, de
maneira participativa. Como resultados neste trabalho, evidenciam-se as experiéncias de
futuros professores em processo de formagio e a importdncia da oportunidade de partici-
par do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID).

Palavras-chave: Lingua Inglesa. PIBID. Escola Piiblica. Prética Docente. Norte do To-
cantins.

Abstract: This report of experience was developed with the intention of showing the
teaching practice of scholarship holders from a program of initiation to teaching in the
Northern of Tocantins. It is intended to discuss the aspects found behind the scenes of
English language classes, the reflections experienced in the reality of a public school, the
expectations, the challenges, and the agency of beginners to teaching in towards adver-
sities found in the practice of language teaching. This work was developed not only at
school, but with the school, in a participatory way. As a result of this work, the experi-
ences of future teachers in the training process and the importance of the opportunity to
participate in the Institutional Program for Teaching Initiation Scholarships (PIBID)
are highlighted.
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Introducao

O presente trabalho tem como finalidade evidenciar a pratica docente de bolsistas no Progra-
ma Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da Universidade Federal do Tocantins - UFT,
Campus Universitdrio de Araguaina, no subprojeto de Lingua Inglesa, sob coordenacao da Professora Dra.
Elisa Borges de Alcantara Alencar.

Busca-se discutir as expectativas dos bolsistas em relacdo ao programa PIBID, suas percepc6es
sobre arealidade da escola publica e os desafios que encontraram ao desenvolver as atividades no Colégio
Estadual Professora Maria da Paz’, situado na cidade de Araguaina, TO.

O principal objetivo deste trabalho é fazer uma alusao reflexiva sobre a formacao e a pratica docen-
te, bem como os processos de integracdo dos contetdos para a realidade sociocultural dos alunos, uma
vez que acredita-se ser fundamental a adaptacdo dos contelidos para a realidade local dos aprendizes.

Deste modo, com base em estudos tedricos dentro de uma perspectiva critica (ALENCAR, 2017;
FERRAZ; DUBOG, 2011; LIMA, 2011), os alunos trabalharam, como monitores, desde o planejamento com
a professora da escola até o fazer conjunto nas salas de aula. Tiveram como foco principal, aproximar os
contetdos do livro didatico e do curriculo, partindo do “local” para o “global”, ou seja, do conhecido para
o desconhecido, respeitando as vivéncias e, sobretudo, experiéncias do sujeito aprendiz na sociedade
em que vive. Outras realidades também fazem parte do processo, porém, parte-se do principio de que
é essencial valorizar o contexto local, criando repertdrios para que seja possivel haver interacao com o
mundo.

Metodologia

Para a realizagdo deste trabalho utilizaram-se os meios observatdrio, reflexivo e pratico do espago
escolar como um todo, por isso, trata-se de um relato de experiéncia. Para tanto, os alunos se apoiaram
em suas anotacdes do “didrio de bordo”, onde estdo registradas todas as atividades desenvolvidas por
eles, enquanto bolsistas, destacando seus pontos de vista, suas emocdes, o processo de planejamento e
monitoria de cada aula, os eventos da escola e a rotina escolar.

Optou-se por utilizar a palavra processo ao invés de resultado, ja que compreende-se a formacao
de alunos e professores como uma transformacao continua; ndo podendo se falar de resultados, mas sim,
de aspectos relevantes e irrelevantes. que sdo compreendidos como (re) construcdo de conhecimentos
e experiéncias.

O trabalho se divide estruturalmente em quatro partes, onde discute-se os pontos considerados
mais relevantes, sendo eles: 1) Expectativas e desafios para ensinar uma lingua adicional; 2) Experiéncias
em sala de aula; 3) Realidades ao ensinar e; por fim, 4) A agéncia mediante o contexto de atuacdo. Nas
considerages finais apresentam-se as reflex6es advindas da experiéncia do PIBID, buscando evidenciar
os ganhos obtidos com o programa.

5 O nome da instituicao é ficticio, visando proteger sua identidade.
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Expectativas para ensinar uma lingua adicional®

Quando nos propuseram a ideia de participar da sele¢do para o PIBID, criamos uma gama de ex-
pectativas as quais nos levaram a adentrar o espaco escolar com uma visao totalmente diferente da que
tinhamos quando éramos alunos da educacdo basica e da escola publica. Antes, pensdvamos que o fazer
acontecer dentro de uma sala de aula era uma tarefa facil e envolvia o (a) docente primordialmente, mas
logo desconstruimos o “paldcio encantado” que havia se formado em nossas mentes.

Como iniciantes a docéncia, era necessario fazer diferente, pois como alunos da educacao basica,
na escola publica, pensava-se que as aulas ndo eram tdo boas por culpa dos professores, ainda mais quan-
do se tratava de Lingua Inglesa. Com isso, as criticas aos professores eram constantes entre os alunos,
e existia a crenca de que os contelidos ministrados durante as aulas de Lingua Inglesa, se resumiam no
verbo TO BE”.

O livro didatico (LD, doravante) ndo era um companheiro ativo nas nossas aulas enquanto alunos
da educacdo basica. Acreditamos que um dos fatores para a ndo utilizacao do LD era a formac&o profis-
sional do professor, visto que ele ndo tinha curso de licenciatura, e talvez por isso tinha dificuldade para
fazer adaptacdes e introduzir os conteidos do LD para a nossa realidade local. Ou seja, parecia haver
dificuldade para direcionar os alunos, mostrando os uma forma mais adequada de manusear o LD numa
perspectiva de ensino fundamentada em praticas sociais atreladas as vivéncias locais.

Sabemos que toda atividade pratica é resultante de uma preparacao tedrica, que por sua vez deve
ser feita durante e depois do processo de formacdo. Pensando por esse lado, observamos que as prati-
cas de nossos professores durante a educacdo bdsica eram resultado de uma formac&o precaria, ou até
mesmo a falta dela. Sendo assim, o PIBID enquanto programa de formagdo e de inicia¢do a docéncia, nos
possibilitaria (re)pensar sobre a nossa formacdo docente, e motivar a mudanca daquilo que vivenciamos
na sala de aula, enquanto alunos.

Uma das primeiras atividades proposta no PIBID, foi a nossa preparacdo tedrica enquanto pesqui-
sadores e formadores de opinido critica, visando quebrar todos os paradigmas e barreiras que nos impos-
sibilitavam perceber e ver a Lingua Inglesa, como uma lingua franca e adicional que permite a interagdo
do sujeito com a sociedade global. Logo apds observamos a sala de aula, depois de conhecer o espaco
escolar, conhecer os alunos, nds, pibidianos’, deveriamos planejar aulas para serem desenvolvidas.

Esses planejamentos eram supervisionados pela professora supervisora e pela professora coorde-
nadora do programa, que ja havia nos preparado para fazermos planos alinhados ao LD e ao curriculo es-
colar. Desta maneira, houve um processo conjunto para a nossa preparacao. A professora coordenadora
de drea da UFT, a Professora supervisora da Escola e os Bolsistas PIBID.

Durante esse processo, estuddvamos e refletiamos sobre como planejar e desenvolver as aulas.
O conteddo do nosso primeiro plano de aula tratava sobre “Family: Some diferent types of families”. Os
planos foram elaborados, e ao elabord-los, nos questionamos sobre as possibilidades de concretizacdo,
se seriam positivas ou negativas, e para nossa surpresa, foram positivas. Percebemos o quanto tinhamos
forca de vontade e capacidade para monitorar os alunos em uma aula de Lingua Inglesa.

Evidenciamos que, um dos pontos mais importantes para ministrar uma aula, é o planejamento, e
antes do planejamento vem o querer, a forca de vontade para a realizacdo. Conforme Veiga (2008, p.267)
“A aula, lugar privilegiado da vida pedagdgica, refere-se as dimensdes do processo didatico - ensinar,
aprender, pesquisar e avaliar - preparado e organizado pelo professor e seus alunos”. Segundo a autora,
é na aula que ocorre toda a magia do ensinar, nesse sentido, um bom planejamento possibilitard uma

6 Lingua adicional (LA) é a lingua que é uma adigao a outra(s) lingua(s) ja presentes no repertério do individuo. A lingua adicional
valoriza o contexto social do aluno e possibilita uma visao critica da lingua no processo de aprendizagem. Ao usar o termo lingua
adicional, ha uma reflexdo por parte do aluno e professor com relagdo ao que é lingua, de quem ela ¢, de quem pode ser, a que ela
serve e o que cada um tem a ver com ela (Schlatter e Garcez, 2012). A lingua adicional se faz relevante e importante para a participa-
¢do em préticas sociais contemporaneas. A partir do momento que alguma lingua estrangeira comega a ser utilizada e fazer parte do
cotidiano e convivio social de uma pessoa, ela deixa de ser uma lingua estrangeira, e se torna adicional.

7 Termo utilizado para caracterizar os integrantes do PIBID.
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boa aula, no sentido do processo de ensino, e de aprendizagem. Contudo, o planejamento nao deve ser
unico, um plano singular, esse por sua vez deve ser plural, um plano de aula bem elaborado e com diver-
sas possibilidades de alteracdo imediata, dentro da sala de aula, é a base para o sucesso. Conforme aduz
Mendonga (2014, p.2):
Um exemplo de pratica de ensino que se concentra nos resultados de aprendizagem que
se pretende que os estudantes alcancem [...] fornece orientagGes préticas aos professo-

res sobre como planejar suas aulas, levando em consideracao a perspectiva dos estudan-
tes, de tal modo a manté-los engajados de forma produtiva.

Outro fator que levamos em consideracdo foi a reflexdo antes, durante e depois do desenvolvi-
mento das aulas. Antes, no sentido que possibilitara a aprendizagem mais eficaz, e permite o questiona-
mento dos métodos utilizados para promover a aprendizagem. Durante, na perspectiva de que, o que
planejamos, esta se evidenciando de maneira positiva. E, por fim, depois, no viés de que os alunos levaram
aquilo que aprenderam durante a aula para o seu espaco sociocultural, ou seja, aquele conteudo esta fa-
zendo alguma diferenca em sua vida, produzindo um alinhamento construtivo da aprendizagem.

A aprendizagem da Lingua Inglesa, como outra drea qualquer de conhecimento, depende muito
da forma como determinado conteudo é trabalhado e, como o0 espaco escolar contribui para essa apren-
dizagem. E importante transformar o espaco escolar de modo que esse seja um ambiente estimulador
para o querer aprender. Hoje, a sala de aula nao é um ambiente que instiga os alunos a irem buscar a
aprendizagem, sendo a estruturafisica é um dos fatores determinantes paraa promogao da aprendizagem,
o que ja foi reproduzido por ZABALZA (1998, p.50), a seguir:

[...] O espago acaba tornando-se uma condi¢do basica para poder levar adiante muitos dos
outros aspectos-chave. As aulas convencionais com espacos indiferenciados sao cenarios
empobrecidos e tornam impossivel (ou dificultam seriamente) uma dindmica de trabalho
baseada na autonomia e na atenqdo individual de cada crianga.

O ambiente de estudo ou o local propriamente dito, ndo contribuia muito para o processo de ensi-
no e aprendizagem dos alunos em questdo, ora por ser um espaco pequeno, ora por termos pouco tempo
para aplicacao do contetdo.

Em raz&o disso, nds, pibidianos, terfamos que tornar as aulas de Lingua Inglesa mais atraentes ao
olhar dos alunos, portanto, teriamos que criar meios que possibilitassem a construcao do saber. Nesse
diapasdo, Freire (2011.p.24) ja afirmava:

E preciso, sobretudo, e ai ja vai um destes saberes indispensaveis, que o formando, desde
o principio desde a sua experiéncia formadora, assumindo - se como sujeito também da
producdo do saber, se convenca definitivamente de que ensinar ndo é transferir conheci-
mento, mas criar as possibilidades para a sua produ¢do ou sua construcdo.

Nesse pensar, nds, enquanto professores em forma¢do, mas que tivemos a oportunidade de ali-
nhar o pensamento tedrico a pratica, ou vice-versa, visto que é impossivel um se desenvolver sem o outro,
pudemos ir além, e buscarmos meios mais eficazes de ensino. Desse modo, um dos meios que encontra-
mos para possibilitar a aprendizagem dos alunos foi a ludicidade dos contetidos, tornando assim, as aulas
mais atraentes e a aprendizagem dos alunos mais positiva.

Os desafios para ensinar Lingua Inglesa

A formacdo de professores é um método de reedificar praticas que ja existem, com a finalidade
de ajudar os alunos conforme as suas peculiaridades, necessidades e contexto no qual estdo inseridos. E
muito importante que a pratica e teoria andem juntas.

Ferraz e Furlan (2018) ao citarem o trabalho de Giroux (1997), salientam que € necessario alinhar a
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teoria e a prética durante a formacdo do professor para que a linguagem critica e a agencia venham a se
tornar caracteristicas do trabalho docente. Ainda segundo os autores, esta construcao de conhecimentos
reflexivos da pratica, deve acontecer com educadores em formacao e os que ja atuam na docéncia.

Nesse processo de construcao é indispensavel que se formem profissionais mais criticos e reflexi-
vos, que tenham capacidade de analisar como se deu a experiéncia na pratica, para depois problematiza-la
e, por meio da teoria, elaborarem uma possivel solu¢do para a questao.

Para que se chegasse nessa nova forma de ensino e formacdo, muitas criticas foram feitas, tor-
nando indispensavel vérias transformacdes curriculares, que se reconstruiram ao longo do tempo. Essas
transformagdes também foram influenciadas por fatores econémicos e sociais, como o crescimento do
império americano, que sucedeu o império Britanico, formando o imperialismo linguistico que constitui a
lingua inglesa (LEITE, 2013).

Para Rajagopalan (2003), a questdo do imperialismo linguistico é um fenémeno que tem, direta-
mente, afetado o ensino e também a aprendizagem de linguas, pois o imperialismo causou um efeito ar-
rasador em toda a sociedade. Esses processos globalizantes foram se dissipando, regidos pelos discursos
das na¢bes detentoras de poder.

Conforme Pennycook (1998, p.200) afirma: “a aderéncia dos discursos de colonialismo ao ing|és re-
produz ndo apenas aqueles discursos do colonialismo, mas também relac6es materiais do colonialismo”.
Ou seja, 0 inglés é considerado por muitos como uma mercadoria do colonialismo, e aderir a esse discurso
é fazer com que esse sistema se ramifique cada vez mais, trazendo a tona as relac6es materiais, estas que
podem interferir diretamente no processo de ensino e aprendizagem.

Logo mais, outro aspecto que surgiu e, consequentemente, gerou desafios e conflitos foi a globa-
lizacdo, cuja fase é traduzida por Assis-Peterson (2007, p.89) da seguinte maneira.:

E regida pelo discurso imperialista e homogeneizante das nacdes detentoras do poder.
Podemos dizer, portanto, que se as primeiras fazes da globaliza¢do impuseram ao mundo
a cultura, a politica e a economia do Ocidente, a Gltima tem imposto ao planeta a hegemo-
nia politica e cultural da nagdo estadunidense.

Passa-se a pensar a globalizacdo ndo somente como aspecto positivo, mas também negativo por
impor a cultura estadunidense, e trazer estigmas de que o inglés vai abrir as portas do mercado, ou que o
inglés correto é o falado pelos americanos, e ainda, o discurso alienador usado pela midia que s6 se apren-
de inglés nas instituicbes privadas ou na incursdo num pais em que o inglés é a lingua oficial.

Esses tabus, doravante denominados de crencas, acabam desmotivando os alunos da rede publi-
ca e gerando conflitos no ensino aprendizagem da lingua inglesa, tornando a escola publica uma vila na
aprendizagem do inglés, uma vez que os alunos e professores assimilam a crenca de que é impossivel
aprender inglés na escola publica (ALENCAR, 2017; FERNANDES, 2017). Notamos que ao defrontar-se com
as aulas de inglés, alguns alunos chegam a dizer: “Nunca irei para os EUA, por que tenho que aprender
inglés?”, ou ainda, “N&o sei portugués quanto mais inglés!”. Sobre isto, (FERRAZ e FURLAN, 2018, p.185)
comentam que “a discussdo que Deleuze (2007) faz do movimento de ‘romper’ clichés nos provoca re-
pensar o olhar de nossas pesquisas para a educagao de lingua estrangeira no ensino regular.”

Assim, cabe ao docente buscar experiéncias na universidade e escola para pesquisar, criar e pla-
nejar aulas dinamicas e atividades que despertem interesses e curiosidades aos alunos. Isto tona o plane-
jamento crucial no processo de constituicdo da dinamica das aulas, e por isso, é preciso entender quais
os fatores internos e externos da escola, e como eles podem influenciar a prética docente, e ainda com-
preender qual é a diversidade escolar com a qual o docente esta lidando.

Por muitas vezes, um planejamento pode ndo funcionar quando aplicado na dinamica da sala de
aula, por isso, é necessdrio que o docente tenha sempre um plano “b” em mente. Alguns fatores podem
ser listados para a falha da aplicacdo do planejamento na sala de aula, tais como: o desinteresse por falta
do aluno, gerado por algum motivo que o professor nem sempre conhece, a indisciplina, a falta de recur-
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sos, de materiais, do livro didatico, salas superlotadas e mudancas de hordrios, causadas pelas politicas
educacionais influenciadas pela troca do poder executivo nas escolas estaduais.

Juntamente com essas dificuldades, soma-se a falta de experiéncia de muitos professores, e prin-
cipalmente de nds pibidianos, para abordar os métodos e ministrar os contetidos. Nao saber realizar o
planejamento, ndo ser didatico e ndo utilizar a autonomia para conduzir a sala, também dificulta o ensino
e a aprendizagem dos alunos nas escolas.

O que queremos pontuar é que através do ensino de linguas estrangeiras, o professor pode ajudar
a construir significados, possiblidades de conhecer e entender o mundo e as diversidades culturais, con-
forme Rajagopalan (2003, p.109):
Devido a isso, podemos observar que aprender inglés permite o aluno circular por outra
cultura, outras praticas sociais, ler o mundo de uma maneira diferente. O aluno pode de-
senvolver habilidades com relagdo a sua capacidade de ler o mundo, sua cultura e outras
culturas, pode se tornar mais critico pode refletir sobre sua prépria identidade, a identi-
dade do seu préprio idioma. Por meio do aprendizado do inglés surge uma nova relagao
entre pessoas de diferentes lugares do planeta com as mais variadas linguas, etnias e tra-
dicbes culturais que rompem as barreiras linguisticas.

Assim, o planejamento deve ser especifico a realidade e dindmica da escola e sala de aula do pro-
fessor, que deve ser capaz de aliar teoria e pratica de uma maneira que faca sentido para a realidade dos
alunos.

As Experiéncias em sala de aula
Por meio do PIBID podemos logo ter esse contato com a sala de aula, observar como os professo-
res desenvolvem suas aulas, quais metodologias utilizam, e outras experiéncias.

Isso nos ajudou bastante no estagio, pois jé estdvamos familiarizados com todo aquele ambiente e
ja nos sentiamos em casa, ndo era algo de outro mundo, como foi para muitos colegas. Ademais, o PIBID
nos ensinou a como planejar uma aula, e ndo sé fazer um planejamento, mas ter um objetivo, problema-
tizar aquele assunto e extrair o maximo dos alunos. Para isso, é necessario pesquisar e se preparar para a
aula, ndo basta apenas ter um plano de aula no papel ou seguir fielmente o livro didatico. Conforme Freire
(1996, p. 32):

Ensinar exige pesquisa[...] ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Estes que-
-fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, repro-
curando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso

para constatar constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para co-
nhecer o que ainda ndo conhec¢o e comunicar ou anunciar a novidade.

Dentre as atividades desenvolvidas e experiéncias adquiridas, selecionamos as trés que mais nos
chamaram atencdo: Atividade do Setembro Amarelo, 1° Gincana de Lingua Inglesa e Cruzadinha do Sim-
ple Past. Tais atividades nos possibilitaram abordar diversos assuntos, principalmente assuntos delicados,
como a familia.

Na “Atividade do Setembro Amarelo” nossa participacdo se deu em todo o processo. Planejamos a
dinamica, selecionamos o video, a mdsica e as frases a serem utilizadas. Dentro da sala de aula, explicamos
para 0s alunos que eles iriam assistir um video e em seguida, pedimos para que eles comentassem sobre
o video assistido. Logo apds os comentdrios, distribuimos uma frase e um baldo cheio para cada um e eles
tinham que ler a frase em voz alta. Caso soubessem a resposta da frase, ficavam com seu baldo, caso ndo
soubessem, tinham que estourar o baldo. Nenhum deles soube responder, entdo todos estouraram seus
bal6es. Em seguida, falamos um pouco sobre as dificuldades da vida, pedindo para que eles refletissem.
Para finalizar, colocamos a musica “Tempos Modernos” do cantor Lulu Santos para que eles pudessem
ouvir e refletir, e para finalizar a dindmica, todos se abracaram.

Na “1° Gincana de Lingua Inglesa” participamos da criacdo de algumas provas, como por exemplo:
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Calendar Race, Colors Race. Participamos também da organizacao do espago onde ocorreram as provas e
do desenvolvimento das provas em si. Auxiliamos a professora regente no comando da gincana e na con-
tabilizacdo dos pontos. A gincana foi muito importante, ndo somente para a aprendizagem do conteudo,
mas também para troca de conhecimento e socializa¢do, algo benéfico a todos, pois como afirma Ferreira
(2006):
[...] @ escola é um espago por exceléncia de socializagdo, é a escola que compete a for-
magao de um cidaddo que, por estar bem inserido no seu meio, pode sem perda de iden-

tidade abrir-se a outros meios, ao didlogo que essa abertura comporta e ao respeito das
identidades e de outras formas de estar no mundo. (FERREIRA, 2016, p. 57).

Na “Cruzadinha do Simple Past” participamos selecionando a cruzadinha que iria ser trabalhada
na lousa, ficamos a frente na resolu¢do da cruzadinha, corrigimos as palavras e contabilizamos os pontos
das equipes.

Das atividades que planejamos e desenvolvemos, a que mais nos gerou impacto educacional posi-
tivo foi a “Atividade do Setembro Amarelo”. Essa atividade nos fez perceber varias coisas. Uma delas foi o
fato de olhar mais para o aluno, de enxergar além, de ndo o julgar, mas de tentar compreender e entender
os motivos pelos quais ele estd se comportando daquela maneira, por quais situacdes ele estd passando e
como elas estdo interferindo em sua aprendizagem. Isso ficou muito evidente quando nds perguntamos
se eles achavam que quem se suicidava estava fazendo aquilo por vontade prdpria ou tentando fugir
de algo. Todos ficaram em silencio, e isso nos fez perceber que todos passam por problemas, mas nem
sempre sdo compreendidos pelo professor e colegas.

Outro fator importante foi enxergar que nds podemos utilizar diversos materiais didaticos em
uma unica aula, e que a aula pode sim dar certo, pois utilizamos retroprojetor, caixa de som, baldes, fra-
ses, video e musica. Dessa forma, fazer com que as aulas sejam mais chamativas € algo essencial, ja que é
preciso chamar a atencao dos alunos para que eles participem do processo e dinamica das aulas, levando
sempre em conta, as particularidades de cada um, ou seja, usar recursos multimodais para aquisicao de
letramento ou de letramentos, como ressalva Dionisio (2006, p. 136):

Na multimodalidade, a maioria dos textos envolve um complexo jogo entretextos escri-
tos, cores, imagens, elementos graficos e sonoros, o enquadramento, a perspectiva da
imagem, espagos entre imagem e texto verbal, escolhas lexicais, com predominancia de
um ou de outro modo, de acordo com a finalidade da comunicacao, sendo, portanto, re-
cursos semiéticos importantes na construgdo de diferentes discursos. O termo discurso é

compreendido, segundo as consideragdes dos autores, como conhecimentos socialmente
construidos de algum aspecto da realidade.

Além da multimodalidade proporcionar atratividade para as aulas de LI, o educando pode utilizar-
-se dela para aquisicdo de conhecimento, ou seja, da aprendizagem, e como consequéncia disso, ele criard
pontes de conhecimento por meio da transdisciplinariedade, ou seja, sera ativo na construcao de seu
préprio conhecimento, como também na de seus colegas, claro que com a orientacdo e fundamentacao
do professor.

Realidades ao ensinar

Ser professor de Lingua Inglesa no Brasil, um pais onde o que reina sobre aprender inglés é:
“Aprender Inglés para qué? Eu ndo sei nem o Portugués”, ndo ¢ nada facil, pelo contrério, ¢ desafiador. E
uma tarefa drdua, mas que se desenvolvida de maneira correta, pode ser muito eficaz. Dentro desta pers-
pectiva nds, pibidianos, ao adentrarmos o espaco escolar, podemos vivenciar esta experiéncia e perceber
o0 quao dificil é ser professor de Lingua Inglesa na escola publica.

O PIBID nos proporcionou nosso primeiro contato com a sala de aula, desta vez ndo como alunos,
mas sim como professores. Mesmo que estivéssemos em sala de aula com a professora regente da disci-
plina, tihnhamos nossos momentos de explicar os conteudos, tirar dividas dos estudantes, auxilid-los nas
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atividades etc., e isso nos fez sentir na pele o que € ser professor, principalmente de Lingua Inglesa.

Foi um desafio muito grande para nds, pibidianos, ter de lidar com uma vasta diversidade de inte-
resses e necessidades em sala de aula. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, doravante), no intuito
de auxiliar as escolas, estabelece diferentes orientacdes para cada etapa da educacdo basica. Porém, tor-
na-se desafiador seguir todas as orientacdes, tendo em vista a diferenca cultural, social etc. presente no
ambiente escolar. Apesar disso, sabemos que é necessario buscar mecanismos para atender as necessida-
des e garantir a aprendizagem de todos. Assim como sabemos que, conforme estabelece a BNCC (2017,
p-199):

0 estudo da lingua inglesa possibilita aos alunos ampliar horizontes de comunicacéo e de

intercambio cultural, cientifico e académico e, nesse sentido, abre novos percursos de
acesso, construcao de conhecimentos e participacao social.

S&o varios os fatores que contribuem para uma realidade, no minimo, complexa, dentro da pers-
pectiva de ensinar inglés. Quando nds planejamos uma aula, tentamos levar o maximo de ludicidade pos-
sivel, principalmente por ser uma lingua estrangeira, diferente da lingua materna que os estudantes es-
tdo acostumados, e fazemos isso visando uma melhor aprendizagem deles. Levamos musicas, didlogos,
dinamicas, teatro, poesias etc., mas nem sempre conseguimos desenvolver tais atividades com sucesso.

As turmas dos 6° aos 8° anos possuem duas aulas de inglés por semana, o que é muito pouco. Ja os
9° anos possuem apenas uma, e cada aula tem duracdo de cinquenta minutos, ou seja, um tempo muito
curto para aprender uma lingua estrangeira. Os alunos, como ja citado anteriormente, apresentam inte-
resses distintos, sendo poucos os que se interessam pelo ensino do inglés, ja que acreditam ndo terem
necessidade de utiliza-lo. Isso acaba fazendo com que a gente precise ter sempre um plano “b, ¢, d” etc.,
pois é necessario fazer com que o aluno tenha interesse pela aula, mesmo que para isso nds tenhamos
que modificar o método de ensino.

A escola nao disponibiliza todos os materiais necessarios para a realizacdo das aulas planejadas,
fazendo com que a gente tenha que modificar o plano de aula, adaptando-o para a realidade material
da instituicdo. O alinhamento entre a teoria e a pratica, por parte de nds, € algo que também precisa ser
levado em consideracdo, ja que uma ndo se sustenta sem a outra. Sem contar que com o alinhamento de
ambas, fica mais facil ensinar e obter bons resultados.

Iremos nos aprofundar agora acerca dos “porqués” destas vacancias que dificultam o ensino e,
consequentemente, a aprendizagem da Lingua Inglesa. Vivemos em uma sociedade dominada pelo poder
das instancias superiores, estas que ndo consideram importante a aprendizagem de uma lingua estrangei-
ra, pois veem que tal aprendizagem pode interferir diretamente na personalidade dos alunos, contribuin-
do para que eles se tornem seres pensantes. Estas instancias de poder maior repassam para as escolas a
diminuicdo e até mesmo a retirada de aulas de Lingua Inglesa de seus curriculos.

As instituicbes de ensino por sua vez acatam tais mudangas, pois elas, em sua maioria, partilham
do mesmo pensamento, de que o ensino do inglés ndo é importante e ndo possui relevancia. Os alunos,
juntamente com seus pais, em geral, pensam assim também, acham que aprender inglés é somente para
pessoas ricas, que fazem viagens internacionais ou que pretendem utilizar tal lingua para ingressar no
mercado de trabalho. E tendo em vista estes pensamentos, nem pais e nem alunos questionam a qua-
lidade do ensino oferecido pela escola, a falta de materiais pedagdgicos necessdrios, a carga hordria da
disciplina ou mesmo a aprendizagem adquirida pelos estudantes.

Isso acarreta em uma estagnacao e possivel futura extin¢do desta disciplina que € tao importante
para a formacdo de um ser pensante e globalizado e que, conforme a BNCC (BRASIL: 2017, p. 17) ajuda a:

[...]lidar com a informag&o cada vez mais disponivel, atuar com discernimento e
responsabilidade nos contextos das culturas digitais, aplicar conhecimentos para
resolver problemas, ter autonomia para tomar decisdes, ser proativo para identi-
ficar os dados de uma situacdo e buscar solugdes”.
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Os livros Inglés em escolas publicas ndo funciona? - uma questdo, multiplos olhares (LIMA, 2011);
Yes, Vamos Correr Para “Dominar” A Lingua: como a Lingua Inglesa é representada em textos mididticos
(LEITE, 2018) e Educacdo Linguistica em linguas estrangeiras (FERRAZ; FURLAN, 2018) lidos nos encontros
dos pibidianos, ajudaram muito a compreender sobre esse universo do ensino de Lingua Inglesa no Brasil,
principalmente na nossa realidade local. Sdo textos que nos fazem refletir sobre o cendrio atual, sobre
como agir, sobre como fazer para ser um bom professor, um professor critico reflexivo, um professor que
busca se reinventar, que esta sempre disposto a buscar e a fazer o melhor para seus alunos, levando em
consideracao o contexto social e principalmente familiar destes.

Segundo Freire (2011), ndo basta apenas ser professor para transmitir conhecimentos, é preciso ser
um professor critico reflexivo, que além de ensinar, faz seus alunos pensarem, fazendo com que eles se
tornem seres auténomos e pensantes. Ele afirma que (FREIRE, 2011, p.23):

[...] quem forma se forma e reforma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser
formado. E neste sentido que ensinar ndo é transferir conhecimentos, contetidos, nem
formar é acdo pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso
e acomodado.

A aprendizagem € uma prdtica constante, vez ou outra, o professor ird aprender com os alunos,
a aprendizagem é um processo que se desenvolve através do processo interacionista, professor e aluno,
aluno e professor, ambos aprendem juntos. Todavia, vale salientar que devemos pensar a lingua como for-
ma e mecanismo de interacdo entre os povos que dela fazem uso, atentando para as diferencas culturais
e sociais. A maneira como a Lingua Inglesa é ensinada contribui para esse processo de humaniza¢ao, ou
seja, ela ¢ um motor locomotivo que nos permite o ato social por meio da linguagem e interacdo. Se a ensi-
namos com foco critico e colaborativo, colaboramos para um mundo com menos exclusées, pois a Lingua
Inglesa tanto pode incluir como excluir. Depende da forma como nos posicionamos quanto ao ensino e
aprendizagem dela nos nossos contextos locais. Se nos posicionamos de forma elitista e excludente, re-
tiramos o direito de nossos alunos que tem vulnerabilidade situacao socioecondmica de aprendé-la e de
interagir via Lingua Inglesa de variadas formas.

Consideragoes Finais

Ante o exposto e frente as andlises de dados das anotages e dos relatdrios contidos em nossos
cadernos de bordo, podemos observar as expectativas, os desafios, as experiéncias e as realidades pre-
sentes na iniciacdo a docéncia de Lingua Inglesa, no Colégio Estadual Professora Maria da Paz (nome fic-
ticio), assim como a contribuicdo desta experiéncia para 0 nosso desenvolvimento intelectual, académico
e, sobretudo, profissional.

Podemos vivenciar, na pratica, como um programa de extensdo pode auxiliar no processo de for-
macdo de um graduando em um curso de licenciatura, ja que o programa possibilita ter, antes mesmo do
Estagio Supervisionado, um contato real e ativo com a escola.

Ter tal oportunidade € gratificante, pois sé estando presente na sala de aula é que podemos per-
ceber que, apesar de todas as barreiras e dificuldades, ser professor é o que queremos, essa é a nossa
vocacao e nés estamos preparados para levar sempre o melhor aos estudantes.

Notamos que o PIBID fortalece nosso processo de formacao inicial, nos oferecendo mais anseios
por novos saberes, habilidades e competéncias, possibilitando-nos perceber que nem todas as expectati-
vas criadas acerca de ser professor, dos alunos, do ambiente escolar e do desenvolvimento das aulas pla-
nejadas sdo reais. Mas nos mostra que € preciso, sim, criar expectativas, e mais, mostrar aos estudantes
estas expectativas, principalmente em relacao a aprendizagem deles, pois isto os motivarad a se interessa-
rem pelo ensino dessa lingua adicional que causa medo em muitos, a Lingua Inglesa.

Por fim, podemos vislumbrar, através das experiéncias adquiridas com o projeto até aqui, que é
necessario ser um professor critico-reflexivo, compreensivel acerca da realidade escolar e das orientacdes
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da BNCC, consciente do exercicio da pratica docente, principalmente com o0 ensino e aprendizagem de
uma lingua estrangeira e adicional. Ou seja, por meio dela serdo adicionados conhecimentos e valores ao
cidaddo, neste caso, a Lingua Inglesa.
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