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Resumo: Este trabalho propde desenvolver uma andlise critica acerca das percepgoes
advindas de atividades pedagdgicas vivenciadas por bolsistas do Programa Institucio-
nal de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), durante a licenciatura em Pedagogia na
Universidade Federal do Tocantins, campus Palmas. Trata-se de método indutivo por
meio de pesquisa de campo, consubstanciada com a observagdo participante do subprojeto
PIBID desenvolvido na Escola Municipal Henrique Talone Pinheiro, entre os anos de
2016 a 2018. O corpus da pesquisa estd constituido pela andlise de vivéncias narrativas
coletadas em didrios de bordo e relatdrios pedagdgicos elaborados pelas bolsistas durante a
execugio do projeto de Educagdo Ambiental intitulado de O ambiente por um fio, de olho
nas dguas de Taquarucu Grande”. As andlises revelaram a importancia do PIBID como
oportunidade de (re) significar o proprio processo de formagdo inicial docente enquanto
uma proposta de construgdo coletiva de suas proprias condigdes enquanto futuras profes-
soras. Em conclusio, cabe destacar que a inser¢do das bolsistas favoreceu uma formagio
docente comprometida com a realidade das escolas piiblicas, bem como de seus alunos, dos
funciondrios e da comunidade local.

Palavras-chave: Didrio de Bordo. Jogos Pedagdgicos. Memdrias Discentes. Dimensio
Social. Identidade Profissional.
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Abstract: This paper proposes to develop a critical analysis about the perceptions aris-
ing from pedagogical activities experienced by fellows of the Institutional Program of
Teaching Initiation Scholarships (PIBID), during the degree in Pedagogy in Universi-
dade Federal do Tocantins, in the city Palmas. This is an inductive method through field
research, embodied with the participant observation of the PIBID subproject developed
at the na Escola Municipal Henrique Talone Pinheiro, between the years 2016 to 2018.
The corpus of the research consists of the analysis of narrative experiences collected in
logbooks and pedagogical reports prepared by the scholars during the implementation of
the Environmental Education project entitled “The environment by a thread, with an eye
on the waters of Taquarucu Grande”. The analyzes reveal the importance of PIBID as
an opportunity to reframe the process of initial teacher training as a proposal for the col-
lective construction of their own conditions as future teachers. In conclusion, it is worth
noting that the insertion of scholarship holders favors teacher training committed to the
reality of public schools, as well as their students, employees and the local community.

Keywords: Logbook. Pedagogical Games. Student Memories. Social Dimension. Pro-
fessional Identity.

PONto de Partida: a reflexao (a formacao
gocente

As teorias apresentadas nos cursos de licenciaturas, quando separadas das reflexdes geradas pelas
vivéncias praticas, ndo produzem efeitos eficazes e decisivos na formacao de seus futuros professores.
Os egressos se deparam com a realidade escolar e confrontam de modo ainda muito inseguro com as
exigéncias dos urgentes posicionamentos pedagdgicos requeridos de modo indispensavel pelas multiplas
necessidades da docéncia escolar (AMBROSETTI, 2013).

Para tanto, nos cursos de licenciatura hd o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia
(PIBID), que tem como objetivo melhorar a qualidade do ensino nas escolas piblicas por meio do contato
do discente com a docéncia ainda no decorrer de sua formagdo inicial e de uma forma acompanhada entre
universidade e escola da educagdo basica.

Nesse sentido, as atividades do PIBID proporcionam acdes educativas articuladas entre os bol-
sistas discentes do curso de Pedagogia e a escola conveniada, visando a dinamicidade e a inovagao dos
processos de ensino-aprendizagem estabelecidos conforme as necessidades da institui¢do escolar. Conta
com a participacao dos envolvidos no cotidiano escolar, buscando contribuir na superacao de dificuldades
identificadas através de levantamento feito por meio de estudo diagnéstico, contribuindo com a forma-
¢ao dos alunos das escolas e promocdo das relacées na comunidade escolar. Propicia assim, melhor for-
macao dos bolsistas participantes do subprojeto, aprimorando, consequentemente, o nivel de formacao
do citado curso, além de um desenvolvimento pessoal advindo das experiéncias vividas no meio escolar.

Os alunos bolsistas tém a oportunidade de colocar em prética os conhecimentos adquiridos no de-
correr de debates, estudos, trabalhos, reuni6es e pesquisas orientadas pela universidade e escola campo
parceira no programa (PIBID), possibilitando aos discentes novos olhares sobre a educacéo.

No entanto, durante a prética docente por meio das atividades do PIBID, percebemos que a inte-
gracao entre a experiéncia e as reflexdes realizadas de inser¢do nas escolas ndo foi facilmente constituida,
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pelo contrario, foi dificil de adaptar as interpretacdes textuais académicas com a realidade da sala de
aula na busca de significacdes de cardter profissional enquanto futuras professoras. Dessa forma, identi-
ficamos a grande importancia de refletir e planejar sobre as estratégias de ensino antes de colocd-las em
prética. Isso porque para que o plano de aula obtenha bons resultados, é preciso que o docente tenha
conhecimentos prévios dos alunos observando o que eles ja sabem sobre o assunto para depois elaborar
0 seu préprio planejamento pedagdgico.

Nesse contexto, diante da pratica docente experimentada no decorrer do subprojeto Pedagogia
(UFT), verificamos que, dia apds dia, surgiam diversas dificuldades, por exemplo, obstaculos para aplicar
as atividades em decorréncia das limitac6es apresentadas pelos alunos quanto a escrita e leitura, bem
como a falta de participacdo mais ativa dos pais na vida escolar. Sendo assim, as a¢des do PIBID pro-
porcionaram a comunidade escolar a¢des educativas articuladas, entre os bolsistas, discentes do curso
de pedagogia e da escola conveniada, promovendo dinamicidade e inovacao dos processos de ensino e
aprendizagem estabelecidos, conforme as necessidades da instituicao escolar.

Neste sentido, a atuacdo no PIBID ampliou a compreensao de que a funcdo primordial da escola é
projetar-se como instancia socializadora do saber historicamente acumulado, objetivando uma transfor-
macao social, por meio de a¢6es elaboradas com objetivos bem definidos que colaborem para essa trans-
formacdo, bem como evidenciou a importancia do planejamento atrelado aos conhecimentos prévios no
nivel de conhecimento dos alunos.

Além disso, as intervencdes realizadas foram primordiais para crescimento académico dos bolsis-
tas do programa, isso, porque, de maneira ampla, ficou evidente que para a aprendizagem escolar, seja
uma experiéncia intelectualmente estimulante e socialmente relevante, é indispensavel a mediacao de
professores com boa cultura geral e dominio dos conhecimentos que devem ensinar e dos meios para
fazé-lo com eficacia.

Para Freire (1996, p. 24), “a educacdo, qualquer que seja o nivel em que si dé, se fara tdo mais
verdadeira, quanto mais estimulo o desenvolvimento desta necessidade radical dos seres humanos, a de
sua expressividade”, sendo imprescindivel, dentro dessa perspectiva educativa, que todos educadores
tenham a educa¢do como um projeto social relevante.

Desta forma, a educagdo precisa ser cada vez mais considerada como um dos elementos que po-
dem contribuir de maneira significativa com a formacao de sujeitos responsdveis por determinadas fun-
¢bes na sociedade. Em vista disso, orientamo-nos a partir da necessidade de participacdo de todos os en-
volvidos no processo educacional e nas decisdes que permitem a continuidade e o aprimoramento desse
processo, a fim de que se efetive um maior envolvimento com o destino da educacdo e sua prdpria pratica
cotidiana. Segundo Imberndn (2001),

Aformagao tera como base uma reflexdo dos sujeitos sobre sua prética docente, de modo
a permitir que examinem suas teorias implicitas, seus esquemas de funcionamento, suas
atitudes etc., realizando um processo constante de auto avaliagdo que oriente seu traba-
Iho. A orientagdo para esse processo de reflexdo exige uma proposta critica da interven-
¢do educativa, uma andlise da prética do ponto de vista dos pressupostos ideoldgicos e
comportamentais subjacentes (IMBERNON, 2001, p. 48-49).

Esperamos que, quanto mais cedo os alunos de um curso de licenciatura realizem sua insercao
nas escolas onde atuardo como profissionais no futuro, melhores contribuic6es serao proporcionadas ao
processo ensino-aprendizagem, e assim aprimorar sua formacdo docente. O atual modelo de formacao
inicial e continuada deve formar profissionais aptos para desempenharem as atividades de magistério
num mundo em rdpida transformacdo e acima de tudo comprometido com os direitos e as necessidades
de aprender.

De acordo Alarcdo (1996), esse profissional expressa em suas a¢des, a sua formacdo que considera
diversos saberes: curriculares, experienciais e disciplinares. As noc¢des de saberes docentes problemati-
zam a prépria pratica docente e, segundo Alarcao (1996), Névoa (1992) e Tardif (2007), superam a dicoto-
mia entre a teoria e a prética, possibilitando a articulacdo dos diversos saberes na prética profissional. Essa
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proposta se ancora na concepcao do professor como um profissional prético-reflexivo.

Assim, a postura reflexiva ndo requer apenas do professor o saber fazer, mas que ele possa saber
explicar de forma consciente a sua pratica e perceber se essas decisdes tomadas sao as melhores para
favorecer a aprendizagem do seu aluno, pois segundo Perrenoud (2002), ensinar é, antes de tudo, agir na
urgéncia, decidir na incerteza.

Desta forma, para Freire (1996, p. 39), “na formacdo permanente dos professores, o momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a prética. E pensando criticamente a prética de hoje ou de ontem
que se pode melhorar a préxima pratica”. Na prética pedagégica, o momento de reflexdo era destinado
a analisar o que esta sendo realizado com os alunos e essa reflexao da pratica contribui para a formacao
inicial.

Freire, em seu livro Educa¢do e Mudanga, destaca 0 homem como um ser de rela¢des, pois:

O homem estd no mundo e com o mundo. Se apenas estivesse no mundo ndo haveria
transcendéncia nem se objetivaria a si mesmo. Mas como pode objetivar-se, pode tam-
bém distinguir entre um eu e um ndo-eu. Isto o torna um ser capaz de relacionar-se; de
sair de si; de projetar-se nos outros; de transcender. Pode distinguir drbitas existenciais
distintas de si mesmo (FREIRE, 1979, p. 15).

Por isso, sao necessarias alternativas humanas para além da dimensao da razao - dimensao social
da pratica docente - que favorecam o repensar das concep¢des de ensino e de aprendizagem, uma vez
que a melhoria da qualidade do ensino e o compromisso social caminham juntos, havendo, portanto,
necessidade de incentivar e desenvolver praticas inovadoras na docéncia, na perspectiva de quem pensa,
Cria, erra e recria.

Dessa forma, tal prética é resultado de uma construcao reflexiva oportunizada em grande medida
no PIBID, em que, ao comecarem a desenvolver os projetos nas escolas parceiras, o discente tem a opor-
tunidade de ter esse contato de teoria/prética, avaliando e modificando suas préticas.

Dialogos dos pibidianos - as vozes dos praticantes em agéo

Segundo Garcia (1999), a linha de investigacdo sobre a aprendizagem do professor ensinou que os
professores nao sao técnicos que executam instrucdes e propostas elaboradas por especialistas. Corro-
borando com essa ideia, Freire (2002, p. 68), postula que “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si
mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”.

Portanto, a identidade profissional do professor se constréi coletivamente nas teias das relac6es
sociais. E a profissao do professor tem um significado importante, tanto do ponto de vista humano, quan-
to do ponto de vista social, pois o ser humano se identifica pela sua natureza cultural e histdrica. O que
forma o homem € o seu carater histdrico e cultural, resultante dos processos educativos que ocorrem nas
interacbes com o meio ambiente fisico, social e cultural e, nesse sentido, seu papel é significativo para o
desenvolvimento do ser humano.

Por sua vez, a profissionaliza¢do docente se constrdi em um processo de articulacdo entre a for-
macao inicial e continuada. As praticas inovadoras podem contribuir para transgredir as fragilidades da
docéncia diante do mundo globalizado e do crescimento das incertezas da sociedade, de forma a contri-
buir para que o docente possa compreendé-las e construir instrumentos para superar as barreiras que
impedem a evolucao da consciéncia auténoma, de um pensar e de um agir mais humano.

O PIBID tem se consolidado como uma iniciativa muito importante no que diz respeito a formacao
inicial dos académicos em licenciatura, representando uma grande oportunidade de formacao de profes-
sores no ensino superior. Logo, mais do que um mero espaco novo, acreditamos que a ideia é produzir
novos significados na formacdo de professores, porém pensamos que as a¢des a serem propostas preci-
sam de referéncias pedagdgicas criticas, pois tal condi¢do certamente fortalecerd o ensino dos conteddos
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a medida que ocorre esse processo.

Os conhecimentos vao sendo construidos ao mesmo tempo em que se imp6em novos desafios e
questionamentos, mas os bolsistas tém a possibilidade de aprimorar os saberes necessarios ao exercicio
da docéncia articulando estes saberes ao ensino e aprendizagem, indo além dos dados disciplinares das
diferentes dreas do conhecimento. O grupo de estudantes percorreu caminhos distintos, mas comparti-
Ihados nas reunides semanais que aconteciam no campus de Palmas, com o intuito de socializa¢do das
nossas experiéncias vividas no espaco escolar.

Nesse sentido, revela-nos o depoimento de relatdrio trimestral do programa de uma aluna bolsista
a possibilidade de construcdo de sua identidade e autonomia enquanto professora:

Gragas ao PIBID hoje me sinto mais confiante na sala de aula e com mais desenvoltura e au-
tonomia. A proposta desenvolvida esta sendo muito interessante, pois possibilita que nds
bolsistas do PIBID trabalhemos de forma cooperativa, compartilhando experiéncias que
demonstram o quanto € importante a pratica docente (relato de A.N, PIBID-UFT, 2017).

Acreditamos que ao adentrar na sala de aula, os alunos de iniciacdo a docéncia levardo consigo
saberes que vao muito além dos ensinados nos bancos universitarios. Isto porque, no decorrer das disci-
plinas, teoricamente, diversos elementos que compdem o contexto escolar contribuem na elaboracao e
desenvolvimento das primeiras atividades como docente. Todavia, ndo somente a aquisicao de conheci-
mentos dos alunos, como também de sua prépria formacdo académica enquanto docente em formacao.

O Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia (PIBID)/Pedagogia encontra-se
numa fase consolidagdo do seu trabalho junto a universidade e as escolas parceiras, pois
alcangamos vinte meses interruptos de formagdo pedagdgica e participagdo em even-
tos cientificos. Destacando alguns pontos centrais que foram alcancados pela equipe do
programa, tais como incentivo a pesquisa sobre a formacdo de professores e a pratica
docente; elaboracdo de material didatico e analise de géneros textuais; participacdo e
apresentacao em eventos cientificos; construgdo de redes de interacdo, possibilitando a
troca de experiéncias; a reflexdo sobre a pratica pedagdgica, levando-se em consideracao
arealidade da sala de aula; a identificacdo de problemas e a busca por solu¢des plausiveis
com realidade da escola publica (relato de R.T.P, PIBID-UFT, 2017).

Na pratica pedagdgica, o momento de reflexao era destinado a analisar o que estava sendo rea-
lizado com os alunos e essa reflexdo da pratica contribui para a formagdo inicial. Logo, ser professor é
estar sempre em constante relacao com o outro. No mesmo sentido, cabe-nos destacar que a insercao
dos bolsistas nas escolas publicas favorece uma formacao docente comprometida com a realidade e o
contexto dos alunos, das institui¢des de ensino, dos funciondrios e da comunidade de maneira geral. O
PIBID possibilita aos académicos adentrar a escola e conhecer de perto suas principais demandas, dessa
forma, os saberes adquiridos na universidade podem ser colocados em prética, por meio das atividades
educacionais desenvolvidas com alunos dos anos iniciais do ensino fundamental.

[...] considero positivo o balanco que fiz dos dois anos de programa, foram inimeros os
aprendizados e a oportunidade de participar de espacos da universidade até entdo obs-
curos para mim, foi gratificante. Por exemplo, a escrita de trabalhos e a apresentacao
em eventos académico-cientificos, a possibilidade de adentrar a sala de aula e ministrar
atividades ainda durante a graduagdo, refletindo sobre o meu fazer docente, o que traz
enormes ganhos, pois, permite uma aproximagdo com a realidade que viveremos futura-
mente (relato de J.M.C, PIBID-UFT, 2016).

Por isso, sinalizamos a importancia do PIBID durante a licenciatura, especialmente no desenvol-
vimento de atividades pedagdgicas, na relacdo teoria e pratica, na aproximacdo universidade/educacao
basica. A participacdo do PIBID nos orientou como o profissional deve ser comprometido a ponto de criar
seus proprios caminhos para exercer seu trabalho com qualidade. As experiéncias vivenciadas no progra-
ma ampliaram nossa visao da escola publica enquanto bolsistas de iniciacdo a docéncia, além de promover
areflexdo critica sobre as a¢des no ambiente educativo e o papel enquanto futuras pedagogos.
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AﬂOt_ﬂQleS no diario de bordo sobre o projeto - “0 ambiente por um fio: de olho
nas aguas de Taquarucu Grande™

A seguir, por meio de relato de experiéncia docente, abordamos as principais vivéncias no ambito
do PIBID-Pedagogia, do campus de Palmas, entre agosto de 2016 e dezembro de 2017, na Escola Municipal
Henrique Talone Pinheiro, tendo como subprojetos: “Meio Ambiente e Reciclagem” e ‘O uso das plantas
medicinais com responsabilidade social’. Para o desenvolvimento da escrita utilizamos o diario de bordo
consubstanciado em relatdrios trimestrais do programa e em memdrias que se constituiram aos bolsistas
enquanto sujeitos participantes das a¢des educacionais desenvolvidas nas escolas basicas parceiras da
Universidade.

A instituicao escolar definida como parceira do programa, localizada na regido central de Palmas,
busca promover a participacdo da comunidade por meio de um sistema de acompanhamento social dos
alunos com a finalidade de reduzir a evasdo e a repeténcia. A Escola Municipal Henrique Talone fica loca-
lizada na regido central de Palmas e possuia 730 alunos matriculados no ano de 2016. Além disso, oferece
ainda a educacdo bdsica no ensino fundamental nos turnos matutino e vespertino e obteve o terceiro
lugar no IDEB de 2015 na cidade de Palmas.

Nesse sentido, a op¢do pela referida instituicdo de ensino ocorreu pela qualidade dos seus profis-
sionais e a relacao ética com a comunidade, tendo em vista que a escola prima por uma gestao democrati-
ca e transparente na utilizagdo dos recursos financeiros para a realiza¢ao das a¢des que sao contempladas
nos Projetos previstos no plano de a¢do de seu Projeto Politico Pedagégico.

Diante do exposto, o projeto desenvolvido na Escola Municipal Henrique Talone Pinheiro intitu-
lou-se “O ambiente por um fio: de olho nas dguas de Taquarucu Grande”. O projeto considerou que a
Educa¢do Ambiental ndo deve ser tratada como algo distante do cotidiano dos alunos, mas como parte
integrante de sua existéncia, tendo em vista a importancia da conscientizacao inicial para preservacao do
Meio Ambiente.

Nesse prisma, 0s alunos necessitavam do despertar dessa consciéncia ecoldgica, ao passo que
esse esclarecimento tornou possivel o entendimento de que a preservacao do meio ambiente nem sem-
pre se origina de a¢des complexas. Comisso, 0 projeto buscou integrar a educacdo da sala de aula a ideia
de que é possivel preservar a natureza com atitudes simples, porém, importantes para 0 meio ambiente e
para o ser humano, ao trazer politica dos 5R’s (reduzir a quantidade de lixo; reutilizar embalagens e sacos;
reciclar materiais como o plastico, recuperar materiais para utiliza-los novamente, e recusar consumir pro-
dutos que gerem impactos socioambientais significativos), mostrando na prética que a reciclagem existe
para evitar a destruicao do nosso planeta e a preservacao do meio ambiente.

Vale salientar que as atividades foram desenvolvidas de forma interdisciplinar, priorizando alguns
conteddos ligados as disciplinas de portugués e matemética solicitados pela professora regente.

Para trabalhar a temdtica “Meio Ambiente e Reciclagem” com as criangas, buscamos interven-
¢Bes mais dindmicas, como construc¢des de objetos com materiais descartdveis, cartazes referentes ao
tema, entre outras atividades. Ja a proposta pedagdgica foi trabalhar com os diversos géneros textuais:
videos, passeios, poemas, livros literdrios, pesquisas entre turmas e jogos pedagégicos, proporcionando
aos alunos diferentes contatos com a leitura e a escrita, de maneira que o processo de alfabetizacdo fosse
prazeroso e agradavel.

Didrio de Bordo

Cumpre-nos esclarecer que o didrio de bordo foi um dos instrumentos mais utilizados durante as
acdes pedagdgicas nas escolas parceiras do programa, auxiliando as bolsistas no pensamento critico por
meio da acao de refletir sobre sua prépria pratica na sala de aula. No didrio de bordo foram os registrados
as impressdes pessoais sobre as atividades de ensino, os materiais utilizados e a resposta dos alunos no
processo de ensino-aprendizagem.
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Sobre o didrio de bordo, Porlan (2004), afirma sua funcionalidade primeira na descri¢do dinamica
das aulas, pois os registros sistemdticos e detalhados dos acontecimentos cotidianos favorecem o de-
senvolvimento das capacidades de observacao e intuitiva. Visto, entao, como instrumento de trabalho
essencial para o registro da investigagao-agao. Portanto, visando a construcdo reflexiva sobre o fazer
pedagdgico, descreveremos a seguir as atividades desenvolvidas no projeto: “O ambiente por um fio de
olho nas dguas de Taquarucu Grande”, realizado entre 0s meses de agosto de 2016 a dezembro de 2017, na
Escola Municipal Henrique Talone Pinheiro, em parceria com a Universidade Federal do Tocantins, e como
publico alvo os alunos dos anos iniciais do ensino fundamental da referida escola.

Primeira Etapa - estudos iniciais

O projeto realizado na escola Henrique Talone Pinheiro teve seu inicio a partir de questionamentos
sobre 0 tema Meio Ambiente, com uma turma do 3° ano do ensino fundamental, tendo como objetivo ndo
apenas diagnosticar os conhecimentos dos alunos, mas também instiga-los sobre 0 assunto. Ainda nesse
periodo, apresentamos a animacdo “Um plano para salvar o planeta”, da Turma da Ménica. Em seguida,
promovemos uma roda de conversa sobre a mensagem do desenho animado, ocasido na qual os alunos
puderam expor suas concepcdes e questionamentos a respeito da tematica ambiental. No decorrer da
conversa, debatemos diversos aspectos relacionados ao Meio Ambiente, como por exemplo, 0s agentes
causadores dos problemas ambientais, a forma de acdo dos seres humanos para combater a degradacao
ambiental.

Nessa mesma oportunidade, de forma interdisciplinar, buscamos na disciplina de matemdtica apre-
sentar as no¢des de tempo, por meio de um didlogo sobre a rotina da escola e do dia a dia de cada aluno e
profissional da escola. Logo em seguida, propomos a turma construir relégios com materiais reutilizaveis
como CDs, papeldo, tampas de caixas de leite, dentre outros materiais recicldveis. Em seguida, dividimos
aturma em trés grupos e cada bolsista ficou orientando um grupo. Desse modo, dois grupos confecciona-
ram apenas um reldgio grande utilizando tampinhas de caixas de leite e papeldo, o outro grupo optou por
cada aluno confeccionar seu proprio relégio, utilizando CDs, papel cartdo, canetas coloridas e outros ma-
teriais. Nessa abordagem de aula, 0 aluno precisa criar todo o tipo de relacdo que a leve progressivamente
ao conceito de nimero como conhecimento I8gico matemdtico, pois a representacao da experiéncia leva
a crianca a interioriza¢do do conceito formado por meio das imagens mentais que proporcionam, por sua
vez, arepresentacao do experimentado.
Areutilizagdo de materiais que antes iriam parar no lixo e, consequentemente, na maioria
das vezes, nos aterros sanitdrios, é, hoje, fundamental, tanto para quem estd a frente do
processo produtivo (pequenas e grandes indUstrias) que tem nos objetos reciclaveis uma

opgao de menor custo, como para quem colabora para a preservacdo do meio ambiente e
para uma boa qualidade de vida (BERTOLETTE, 2006, p. 3961).

Dessa forma, uma das maneiras que poderiam contribuir para a mudanca de postura da po-
pulacdo em relacdo ao lixo é mostrar possibilidades de reutilizacao, transformando materiais que antes
eram descartados em novos produtos. No entanto, tal consciéncia ecoldgica voltada para a reciclagem e
reutiliza¢do de materiais s6 se torna eficaz quando inserida em um contexto de vivéncia dos individuos.

Em outro momento, realizamos a leitura do livro ‘Cuidado dona Mata’, de autoria de Regina Sigue-
moto, cujo obra narra a histdria sobre a chegada do homem na mata e como ele foi destruindo a natureza.
Nessa atividade foi possivel trabalharmos a interpretacdo de texto, bem como expor sobre as diversas
possibilidades de destruicao do meio ambiente. Inicialmente, com a leitura, posteriormente se levantou
algumas questdes relacionados a histdria, trabalhando a oralidade dos alunos. Na sequéncia, distribuimos
cOpias para que trabalhassem em duplas identificando os substantivos encontrados no texto, buscando
assim um caminho interdisciplinar, seja na esséncia ou na forma de abordar os contetidos.
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Segunda Etapa - uso de fotografias e passeio no Parque Municipal

Nessa etapa de regéncia, trabalhamos com os alunos sobre a transformagdo do Meio Ambiente
por meio das a¢des humanas. Assim, apresentamos algumas fotografias antigas e recentes de alguns
locais da cidade de Palmas, para que fosse possivel observarmos em que passo 0 homem modifica o meio
ambiente, atingindo diretamente a natureza.

Figura 1. Encontro no Parque Cesamar.

Fonte: Melo (2018).

Além disso, conforme a Figura 1, realizamos um passeio no Parque Cesamar, localizado na regido
de central da cidade de Palmas, onde na oportunidade também foram mostramos fotografias de sua cons-
trucdo no passado e analisamos a atual importancia no tempo presente. Com isso, pds-passeio realizamos
uma oficina de producdo de cartazes sobre os assuntos trabalhados e, em especial, sobre o Parque Cesa-
mar para que os demais frequentadores visualizassem a relevancia atual de preservar a natureza.

A Aula de Campo é uma ferramenta diddtica que contribui na superacdo desse desafio,
pois além de aproximar a teoria da realidade, vincula a leitura e a observagdo, situagées e
agdes que, associadas a problematizacdo e a contextualizacdo encaminhadas pelo docen-
te, ampliam a constru¢do do conhecimento pelo aluno. Essas possibilidades permitem ao
discente experimentar e desenvolver outras inteligéncias que nem sempre sdo contem-
pladas e incentivadas na sala de aula (ZORATTO; HORNES, 2014, p. 01).

Dando continuidade as regéncias em sala de aula, utilizamos gréficos e tabelas para ilustrar dados
sobre a coleta de lixo no municipio; na sequéncia, dividimos a turma do 2° ano em dois grupos para rea-
lizagdo de uma pesquisa com alunos do 3° ano do ensino fundamental. O objetivo foi diagnosticar quem
fazia a coleta seletiva do lixo doméstico, sendo que somente 5 alunos das duas turmas declaram separar
o lixo por cores das lixeiras (verde = vidro; vermelho = plastico; azul = papel; amarelo = metal; marrom =
organico e preto = madeira).

Terceira Etapa - utilizacao das plantas medicinais

Ap6s o estudo de forma Itdica e interdisciplinar, abordamos sobre cinco plantas que podem e de-
vem ser utilizadas com responsabilidade, como medicamentos: alecrim, babosa, capim santo, erva cidrei-
ra e horteld. Os alunos, com auxilio das bolsistas e professora regente, realizaram o plantio das referidas
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plantas com objetivo de oferecer um ambiente de aprendizagem que promovesse atividades investigati-
vas capazes de mobilizar conteddos passiveis de serem trabalhados de forma interdisciplinar. Além disso,
a manipulagdo dos vasos e jardineiras ofereceram oportunidades para verificar e evidenciar os conheci-
mentos prévios e as dificuldades dos alunos envolvidos com a proposta, promovendo uma ressignificagdo
de saberes populares acerca de plantas cultivadas pela populacdo local.

Ademais, foram resgatadas a¢des simples como o cultivo, manutencdo do conhecimento popular
das plantas medicinais, preservacao do meio ambiente, melhoria na qualidade de vida, construindo assim
o desenvolvimento do ensino-aprendizagem em prol da sustentabilidade.

Figura 2. Atividade plantio de plantas medicinais

Fonte: Melo (2018).

Mediante o que j& havia sido pesquisado, desenvolvemos com a turma a confeccao de cartazes so-
bre as plantas e suas possiveis utiliza¢des na satide humana. Como os contetdos relacionados a divisao es-
tavam propostos nesta etapa, instigamos os alunos de forma concreta a fazer a divisao de grupos, sendo
trinta e cinco alunos e cinco plantas estudadas, para posterior apresentagdo para outras turmas da escola.

De forma dinamica, utilizamos diversos espagos externos das salas de aula para que os alunos
pudessem socializar o que haviam assimilado durante o desenvolvimento deste trabalho. Dessa forma,
de modo oportuno em que foram expostas as plantas plantadas pelos alunos; os cartazes e degustacao
de sucos de horteld e chds de outras ervas. Ademais, oportunizamos aos alunos momentos de debate, de
forma oral para as trés turmas convidadas os beneficios de cada planta.

Figuras 3 e 4. Socializa¢do dos trabalhos e degustacdo de chds
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Fonte: Melo (2018).

Os resultados dos trabalhos foram avaliados mediante uma redacdo, em que cada aluno abordou
acerca do que haviam assimilado durante o desenvolvimento do projeto: meio ambiente e reciclagem.

Figura 5 - Registro de finalizagdo do Projeto

Fonte: Melo (2018).

Reflexao critica acerca dos registros

No que se refere as atividades realizadas enquanto pibidianas, salientamos a relevancia formativa
individual e coletiva do projeto, visto que o contato direto com a professora regente da turma possibilitou
um planejamento mais elaborado das a¢6es. Além disso, na oportunidade, conseguimos manter a conti-
nuidade do trabalho, pois esse periodo ndo foi permeado por imprevistos.

Percebemos ainda que no trabalho em grupo o fator mais desafiador € a falta de motivacao por
parte das equipes. Dessa forma, a dificuldade foi encontrar atividades dinamicas e que contemplassem as
expectativas das criancas. O contato com a realidade escolar demonstrou também que muitas vezes os
alunos ndo conseguem se alfabetizar porque faltam novos caminhos e possibilidades de aprendizagem.
Em vista disso, muitas vezes o ensino fica limitado ao método tradicional, e ndo abre margem para a
criatividade do aluno. Por isso, buscamos na constru¢do de materiais reutilizaveis uma alternativa para
valorizar o potencial imagético das criangas, e um convite a serem leitores e escritores, protagonistas de
sua prépria histdria.
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Dessa forma, destacamos ainda que se constitui um desafio para a escola formar leitores para vida,
que ndo sejam capazes de responder apenas as demandas da escola, mas estejam prontos para exercer
seu papel cidaddo na sociedade. Assim, consideramos necessario repensar o processo de alfabetizacdo
dos alunos para além da pratica mecanicista de memorizacao de letras e silabas e o seu treinamento
corrente. Para que a aprendizagem seja significativa, é necessdrio partir do universo da crianca e fazer
com que a aquisicao da leitura e da escrita ocorram concomitantemente com o uso dessas nas diversas
instancias sociais.

As experiéncias docentes proporcionadas pelo programa proporcionaram a familiarizagdo com o
cotidiano da escola e observacao dos desafios a serem superados, haja vista os obstdculos identificados
na sala de aula. As intervencdes realizadas nas escolas foram primordiais para o meu crescimento acadé-
mico, proporcionando um aprimoramento para o exercicio profissional de qualidade nas escolas bésicas
darede publica.

O desafio foi grande, mas também nos oportunizou momentos singulares para colocar em pratica
os conhecimentos adquiridos no decorrer do curso de licenciatura em Pedagogia. Contudo, 0 que se sabe
€ que na sala de aula, encontramos varios tipos de criancas e para poder trabalhar com esse projeto é
primordial fazer com que as criangas observem a natureza e o que ela pode nos oferecer.

Diante dessa percepc¢do, podemos dizer que educar € antes de tudo organizar conhecimentos para
serem trabalhados com os alunos, portanto, a supervisao no ambito do processo ensino-aprendizagem é
uma fung¢ao que exige uma acdo continua, uma busca constante de mecanismos que favore¢am o ensinar
e aprender.

Segundo Abramovich (1994), o professor deve fazer um trabalho intencional de sensibilidade com
o aluno a fim de construir um aprendizado. Podemos destacar os principais resultados adquiridos durante
os projetos: a) o desenvolvimento dos alunos no decorrer das atividades propostas pelas bolsistas; b) a
rotina da escola que se adaptou aos projetos; ¢) o respeito aos projetos inovadores e interdisciplinares
que promoveram a participacdo de toda a comunidade escolar; d) o interesse e a participacdo dos alu-
nos, bem como a ampliacdo de conhecimentos que guia os bolsistas para a busca novos caminhos; e) o
estreitamento de rela¢des entre bolsistas e professores da educacdo bdsica, escola e universidade. Vale
ressaltar que o PIBID surgiu como uma ponte que nos proporcionou pesquisar e buscar solu¢des para os
desafios presentes na educacao.

A equipe do PIBID-Pedagogia teve um nivel de producdo académica consideravel durante o pro-
grama, o que nos possibilitou o compartilhamento das experiéncias vivenciadas no programa em diversos
eventos cientificos, dentre os principais: o Il Encontro Internacional sobre a Formacao Docente para a
Educacdo Bésica e Superior e o VII Encontro Inter-Regional Norte, Nordeste e Centro-Oeste sobre For-
macdo Docente para Educacdo Basica e Superior (Il INTERFOR, VII INFORSUP); 11l Seminario da Rede In-
ternacional de Escolas Criativas (RIEC); VI Semindrio de Programas Especiais em Educacdo; VIl Semindrio
Institucional do PIBID da Universidade Federal do Tocantins e o XI Semindrio Nacional de Formagdo dos
Profissionais de Educacdo (ANFOPE), na Universidade Estadual do Rio de Janeiro. Dessa forma, tendo em
vista as experiéncias adquiridas enquanto bolsistas do PIBID, consideramos enriquecedora para a nossa
formacao inicial docente, pois nos possibilitou vivenciar a realidade da sala de aula e confrontd-la com as
teorias aprendidas a fim colocd-las em pratica quando possivel.

Consideracdes Finais

A discussao sobre formacao inicial de professores ganhou destaque nos ultimos anos no Brasil, 0
que trouxe avancos significativos para o trabalho docente. Em vista disso, compreender que a profissao
exige, além do preparo técnico, saberes que sao construidos com a pratica, promoveu algumas iniciativas
para a insercao do futuro professor na escola.

A prética docente nas instituices escolares proporcionada pelos estagios supervisionados nao
permite vivéncias tdo profundas e necessarias no processo de formacdo inicial docente. Além disso, os
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estagios realizados sem o acompanhamento devido aceleram a ultima etapa do confronto com a reali-
dade: 0 abandono da profissdo. A partir da participacdo efetiva do académico no cotidiano da escola, as
situacdes que provavelmente resultariam nesse abandono sao amenizadas. Isso apenas se torna possivel
com o acompanhamento de professores engajados e experientes.

No tocante ao trabalho pedagdgico com projetos, entende-se que facilita a contextualizacao dos
conteudos sistematizados pelos livros ou pelas bases curriculares, e possibilita a compreensdo critica das
ideias impostas pelas relacdes de poder. O projeto proporciona maior sentido ao conteddo aprendido, no
entanto, ndo é uma tarefa facil, pois exige estudo, pesquisa e conhecimento tedrico.

De outra maneira, o PIBID tem permitido a formacao de um profissional mais reflexivo, pois a
pratica pautada na teoria permite desenvolver a capacidade de reavaliar constantemente as ac6es peda-
gogicas. Além disso, sem os conhecimentos adquiridos na universidade (saberes da formacdo profissional
e saberes disciplinares) o trabalho seria mais dificil.

Essarelacdo (teoria e pratica) acontece durante a construcdo dos saberes disciplinares, promoven-
do o didlogo entre os professores da universidade, professores da educacao bésica e académicos. Aconte-
cendo dessa forma, os problemas que antes eram enfrentados sozinhos, agora ganham a colaboracdo e o
envolvimento de profissionais que jd passaram por essa realidade na educacao publica.

Finalizamos este trabalho com as anotacdes do didrio de campo realizado por uma das bolsistas de
iniciacdo a docéncia do curso de Pedagogia, a qual expressa o sentimento coletivo de construgao conti-
nuada da formacdo docente, bem como suas angustias em periodos de instabilidades do Programa. Desse
modo, evidenciamos os compromissos assumidos na pratica docente e alertamos sobre precariza¢des da
educacdo publica em cendrios de crise do PIBID, especialmente quanto a sua continuidade, sendo um dos
graves problemas atuais da educagdo no pais.

O ponto de partida para minhas reflexdes foi a seguinte questdo, O PIBID e (trans) for-
magdo docente: uma realidade possivel? E puxando na memdria, pude perceber que se
nao é possivel uma formacao transdisciplinar, ao menos é notdria uma formagao docente
mais qualificada. Percebo que as atividades de planejamento, confec¢ao de materiais, ofi-
cinas, estudos tedricos, debates, discussdes, comunica¢bes orais em eventos, escritas de
relatdrios e de trabalhos, nos possibilitam viver as multiplas dimensdes da universidade.
Além disso, bem como adentrar as escolas de educagao basica com outro olhar, podendo
ensinar e aprender com os alunos e com o corpo docente. Vejo que o PIBID agrega em
nossa formagdo de maneira grandiosa, mas sei que o resultado sé é expressivo quando
pibidianos, alunos, professores, supervisoras e coordena¢do do programa se empenham
para que as a¢des valham a pena. Sendo, ndo passa de um faz de conta. Reconhego que o
programa é positivo para nos fazer futuros professores mais preparados, porém, a ddvida
da (des) continuidade no PIBID esfria os animos (relato J.M.C, PIBID-UFT, 2016).
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