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Resumo: O presente artigo relata as perspectivas alcangadas com o Programa Institucio-
nal de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), na Universidade Federal do Tocantins,
campus de Porto Nacional e na Escola Estadual Dr. Pedro Ludovico Teixeira, no decorrer
do segundo semestre de 2018 e durante o ano de 2019. Serd exposta uma andlise critica
em relagdo aos alunos que participaram das oficinas e um relato da experiéncia individual
da pesquisadora visando pontos que ela considerou positivos ou negativos. Para tanto,
langamos mio de Pedagogia da Autonomia de Freire (2002), das concepgoes de Balzan
(1969) acerca do Estudo do Meio, Von Zuben (1995) em relagio a realidade do ambiente
escolar, Rojo (2013) sobre os multiletramentos, as sequéncias didticas para o trabalho
com géneros discursivos propostas por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e Lev Vy-
gotsky (1998) em sua concepgio da interagdo no desenvolvimento do conhecimento.
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Abstract: This article reports on the perspectives achieved with the Institutional Pro-
gram for Teaching Initiation Scholarships (PIBID), at the Federal University of Tocan-
tins, Porto Nacional campus and at Dr. Pedro Ludovico Teixeira State School, during the
second semester of 2018 and the year 2019. I a critical analysis will be exposed in relation
to the students who participated in the workshops and an account of the researcher’s
individual experience, aiming at points that she considered positive or negative. For that,
we used Freire’s Pedagogy of Autonomy (2002), Balzan’s (1969) conceptions about the
Study of the Environment, Von Zuben (1995) in relation to the reality of the school
environment, Rojo (2013) on multiliteracies, the didactic sequences for working with dis-
cursive genres as proposed by Dolz, Noverraz and Schneuwly (2004) and Lev Vygotsky
(1998) in his conception of interaction in development of knowledge.
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Introducao

O Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia (PIBID), no decorrer do segundo se-
mestre de 2018 e em 2019 na Universidade Federal do Tocantins no campus de Porto Nacional teve bastan-
te influéncia na formacdo de muitos discentes do curso de Letras, em que todos os participantes tiveram
contato com a escola antes mesmo de iniciarem o estagio supervisionado. Além disso, para os alunos das
escolas o programa foi de suma importancia também, visto que muitos professores do ensino basico rela-
taram melhora na aprendizagem dos alunos, pois eles tinham a oportunidade de sair da rotina da sala de
aula e desenvolviam o interesse em aprender algo novo ou contetidos que ja conheciam, mas com aborda-
gens diferentes. Para tanto, a escola estadual em que participei estava situada distante do centro do mu-
nicipio de Porto Nacional, no estado do Tocantins, mas tinha um publico de alunos bastante interessado.

Sendo uma escola periférica, houve preconceito antes mesmo de conhecé-la, visto que ja hd uma
estruturacdo de conceitos impostos pela sociedade a se considerar escolas de bairros afastados como
mal estruturadas, contando com professores e alunos desinteressados, de modo que a docénciaemsiea
participagdo nas oficinas se tornaram bem mais complexas, por causa da quebra desses julgamentos. No
entanto, ao ter contato com a realidade escolar percebi que ndo é como imaginei, vai muito além, pois,
quando vocé passa a ter contato com a realidade como ela é comeca a entender que, por mais que a esco-
la seja precdria, os alunos que ali estao sdo alunos que querem aprender e merecem um olhar mais aberto
a suas especificidades. Esta vivéncia mostrou-nos que exercer a docéncia é um constante aprendizado de
ambas as partes, sendo que romper pré julgamentos faz-se necessario desde o inicio.

Conhecer a realidade escolar antes da formacao poderia oferecer esse olhar amplo de: Como serei
enquanto professor? Como melhorar a realidade escolar? Como fazer com que os alunos se interessem
pelas aulas? E quais serdo as melhores estratégias para o ensino-aprendizagem de cada aluno? O PIBID
nos trouxe essas perguntas para serem desenvolvidas durante os dezoito meses de encontros tedricos e
preparatdrios das oficinas realizadas nas escolas. Nas oficinas, essas perguntas tiveram mais significado
ainda, uma vez que a docéncia nao é simples, sendo que muitos alunos nem sempre estavam na sala com
0 mesmo intuito de outros, mas a vivéncia com cada um deles fez com que esta busca por respostas tives-
se sentido, pois ndo hd sentido o ensinar se ndo houver aprendizado e foi percebido que a realidade deles
fora do contexto sala de aula influencia bastante. Por isso, a busca pela compreensdo da realidade é uma
tarefa drdua para assim formar uma prética inclusiva e ndo excludente.

Nessa perspectiva, no primeiro contato com a escola pudemos observar que grande maioria dos
alunos queria aprender o que seria trabalhado porque havia uma metodologia diferente, como as dina-
micas que faziam parte de todas as oficinas realizadas, nas quais desenvolvemos o conhecimento de gé-
neros discursivos, sua leitura, escrita e andlise linguistica conforme j& sugerido nos PCNs (1998) e agora
regulamentado na BNCC (2017). Esses elementos favoreceram a permanéncia de alguns dos alunos que
participavam de maneira voluntaria no contra turno das aulas regulares Em todos os encontros do primei-
ro género apresentado, que foi crénica, a maneira como os contetidos foram trabalhados fez com que
aprendéssemos em coletivo, visto que havia uma interacao continua entre alunos e pibidianos em sala a
partir das orientac6es e planejamento na universidade.

Referencial Tedrico

Nessa interacdo entre professores em formagdo no PIBID e estudantes das unidades escolares
deu-se a ampliacao de saberes, que facilitava a aplicacdo dos contelidos de sequéncias didaticas. Essas
sequéncias sdo basicamente conjuntos de atividades divididas em etapas para uma aplica¢do dos conteu-
dos mais organizados, conforme a metodologia apresentada por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) para
o trabalho com géneros orais e escritos. Segundo os autores “Uma ‘sequéncia didatica’ € um conjunto
de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou es-
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crito” (Dolz, Noverraz e Schneuwly 2004, p. 96). As SDs eram desenvolvidas por grupos de trés a cinco
licenciandos em mddulos no formato de oficinas, pois, como prevé o modelo desenvolvido pelos autores
e em didlogo com Paulo Freire (2002) e Lev Vygotsky (1998), para se ter um aprendizado significativo é
necessario que haja interacdo entres as partes docente e discente, para obterem um conhecimento que
complementa o de cada um. Nesse sentido, Freire afirma que

(é) preciso que, pelo contrario, desde os comecos do processo, vé ficando cada vez mais
claro que, embora diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao for-mar e quem
¢ formado forma-se e forma ao ser formado. E neste sentido que ensinar ndo é transferir
conhecimentos, contetidos nem forrar é acdo pela qual um sujeito criador d4 forma, estilo
ou alma a um corpo indeciso e acomodado. Ndo had docéncia sem discéncia, as duas se
explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condi-
cdo de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender. (FREIRE, 2002, p. 12)

As palavras de Freire suscitam que essa juncdo de saberes faz com que haja sentido na existéncia
da cooperacao, ou melhor, na sala de aula é necessério que haja esse compartilhamento de ideias e sabe-
res para se entender melhor um contetdo, por mais que sejam distintos. Assim, em um ambiente onde
o aluno pode falar abertamente sobre seus conhecimentos prévios dos contetidos para o professor, o
aprendizado serd construido facilmente. Nas oficinas havia esta interacdo por parte dos alunos e dos pi-
bidianos do grupo no qual participei, visto que entendiam que era necessario compartilhar seus saberes
para a producdo das atividades através do conhecimento prévio que faziamos antes de trabalharmos os
contetidos. Isso ocorria em todos os ciclos, deixando claro que, como nas palavras de Freire (2002), ndo
ha docéncia sem discéncia e ensinar inexiste sem aprender continuamente. Havia estudo e planejamento
do que seria desenvolvido em sala entre os pibidianos de todos os grupos antes de irmos para a escola.
Eram esses procedimentos que davam a compreensao do género discursivo a ser trabalhado, pois essa
discussdo era necessaria.

Nas oficinas, no entanto, havia sempre a busca continua de atividades inovadoras para fazer com
que os alunos permanecessem em sala e essa permanéncia, dependendo do ano, nem sempre era facil,
ja que muitos ali queriam brincar e ndo estudar. Este é um dos pontos negativos que encontrei durante o
decorrer de todas as oficinas. Para tanto, era necessario articular ideias para fomentar um ensino melhor
e prazeroso, com isso além de dinamicas era exposto através de slide imagens, textos resumidos com co-
res diversas para chamar a atencdo e para que lessem o que estava no multimidia, o uso de revistas para
recorte também era utilizado. Com esses mecanismos em sala, pudemos fazer perguntas, e foi observado
que os alunos responderam com um pouco mais de interesse, visto que aprimoraram o contetido. Nota-
mos que a docéncia é esta continua busca para o aprimoramento da forma como se desenvolvem os con-
tedidos a fim de permitir um aprendizado mais significativo. Paulo Freire (2002) fala da inconcluséo do ser
e que essa inconclusao se da pelo reconhecimento do ndo saber completamente de tudo, de reconhecer
que hd outros saberes que fomentam a nossa existéncia e que aquilo que sabemos ndo é melhor. Por isso
€ necessario que haja sempre a curiosidade de buscar mais. Vejamos nas palavras do autor:

Continuemos a pensar um pouco sobre a inconclusdo do ser que se sabe inconcluso, ndo
a inconclusdo pura, em si, do ser que, no suporte, ndo se tornou capaz de reconhecer-se
interminado. A consciéncia do mundo e a consciéncia de si como ser inacabado necessa-
riamente inscrevem o ser consciente de sua inconclusdo num permanente movimento de
busca. (FREIRE, 2002, p. 24)

Esta percepcdo da inconclusao do ser ou melhor do professor em sala de aula permeia a desmitifi-
cacdao do comodismo, mas, no entanto, é comum vermos nas escolas modelos prontos de como se ensi-
nar para todos do mesmo modo. E apenas um padrdo a ser seguido onde a curiosidade e a busca por no-
vos meios ficam para escanteio, mas quando é reconhecido que hd a necessidade pela busca do novo, do
diferente o ensino se torna mais abrangente e considerdvel, pois sai da rotina repetitiva. Entretanto, com
o PIBID, pudemos aprender que por mais que seja necessario ministrar aulas, a forma como o contetido
programatico € exposto, pode ser dinamico e diferente para que, assim, ambos professores em formacao

....~
fssl

— —

£ |eusa - 0207 - ovsuaixy eysiavy

‘E

—



e alunos das escolas estivessem aprendendo e quisessem permanecer nas oficinas porque era algo que fo-
mentaria na formacdo de cada um deles e na nossa enquanto discentes na universidade. Viamos neles um
interesse em participar das atividades voluntarias do PIBID, pois a curiosidade que tinham em conhecer e
vivenciar o novo fazia com que permanecessem. Por exemplo, podemos citar um dos encontros com os
alunos, no qual os levamos para a universidade, onde foi mostrado todo o entorno do campus para que
conhecessem a realidade entdo desconhecida por eles. Ainda que ainda fossem muito jovens (11a 13 anos)
essa oportunidade de encontro com a universidade foi de suma importancia.

Metodologia

Conquanto, o PIBID é um programa voltado para que alunos de licenciatura tenham a oportunida-
de de conhecer e de vivenciar o ambiente escolar antes mesmo da forma¢do académica, isso acaba por
fomentar uma aprendizagem inter e transdisciplinar, pois, por ainda sermos discentes podemos interligar
as praticas da escola com o ambito universitrio através das disciplinas ofertadas. Trata-se de um um pro-
grama que estimula o trabalho em grupo o PIBID, assim fomos divididos em trés grupos de dez pibidianos
para trés escolas. No entanto, em cada escola trabalhamos com dois grupos de cinco, sendo cada um
com uma SD trabalhando com um género diferente. Os alunos da escola participaram sempre no contra
turno, para nao haver interrup¢des em suas aulas cotidianas. Em cada escola havia um supervisor para
nos auxiliar no que for necessdrio e a coordenadora do programa também nos ajuda bastante no pro-
cesso educacional de ensino/aprendizagem. Havia assim, reuni6es na universidade com todos os grupos
de coordenadores, supervisores e pibidianos (34 pessoas) sempre que preparamos uma intervencao e
quando acabava um ciclo de oficinas de SD para que houvesse interacao e trocas do que poderia melhorar
na proxima oficina.

Os meus parceiros de oficina, no entanto variava de trés a cinco pessoas, uma vez que no decorrer
do programa muitos nao poderiam participar até o final por motivos pessoais, mas a participacao de cada
um deles favoreceu ainda mais o trabalho em coletivo. Tivemos a oportunidade de participar junto com
um pibidiano indigena da etnia Akwen, e durante os encontros em que ele participou estavamos desen-
volvendo o género Memdria. Esse género favoreceu para um planejamento que incluisse a sua cultura de
uma forma dinamica. Na Sequéncia didatica estava incluso o uso do projetor multimidia para a exposi¢ao
de imagens, desenhos e outros mecanismos que lembravam a rotina do pibidiano na sua aldeia, e, assim,
ele ia explicando cada detalhe das exposicbes para que pudéssemos aprender juntos.

Usdvamos em cada ciclo de oficina, uma Sequéncia Diddtica diferente para nos guiar no desen-
volvimento das atividades. Nessas sequéncias, havia sempre algo diferente e motivador para apresentar
aos alunos para que os contetidos e as dinamicas ndo ficassem mondtonos durante os encontros. Assim
sendo, com a ajuda da coordenadora e da supervisora, o programa se tornou mais simples para nds, visto
que ambas nos auxiliavam na producdo das SDs e nas oficinas que seriam fora do hordrio das aulas regu-
lares na escola, como a citada anteriormente em que fomos com os alunos a universidade para mostrar
0 ambiente universitario a eles e despertar sua curiosidade. Ali, eles estavam entendendo, observando e
fazendo perguntas e mais perguntas que nds pibidianos ndo saberfamos responder no momento, mas ao
buscarmos respondé-las. Os alunos fizeram com que aprendéssemos junto com eles, pois, afinal, estamos
em formaqdo e fica evidente. Freire afirma que a interacdo entre os discentes e destes com um docente
permeia uma aprendizagem mais relevante de modo crescente. Isso introduz a importancia que ha na
curiosidade e no pensar critico em relacao ao ambiente em que se estd inserido, pois € necessario que haja
essa busca por respostas. Desse modo, deixar que os alunos perguntem e tenham duvidas sobre as res-
postas desperta ainda mais interesse, assim como estimular sempre o didlogo continuo entre as questdes
discutidas para se aprender através das discussoes. Freire explicita essa questao:

A tarefa coerente do educador que pensa certo é, exercendo como ser humano a irrecu-
savel pratica de inteligir, desafiar o educando com quem se comunica e a quem comunica,
produzir sua compreensdo do que vem sendo comunicado. Ndo ha inteligibilidade que
nao seja comunicagao e intercomunicacdo e que nao se funde na dialogicidade. O pensar
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certo por isso é dialégico e ndo polémico. (FREIRE, 2002, p. 17)

Com isso, vemos que é necessdrio haver comunicacdo entre professor e aluno sobre as questdes
discutidas, ja que através disso surgem questionamentos, complementacdes que estimulam o conheci-
mento de ambos com dialogicidade. Nesse sentido, a experiéncia que os alunos obtiveram com a ida até
o campus foi, como ja dito acima, de suma importancia, visto que, mesmo morando na cidade, eles ndo
conheciam e nem sabiam onde ficava a universidade. Essa oportunidade de visitacdo e didlogo sobre o
ambiente universitario pode ser chamada de Estudo do meio. Como Balzan discorre: “Estudar o meio,
portanto, ndo significa contemplar a realidade. Significa, isto sim, trazer a realidade para dentro de si -
assumi-la” (BALZAN, 1969, 106). Nas escolas, geralmente, falta essa busca para se conhecer a realidade
fora do ambiente escolar. Nao que a escola seja, necessariamente, um ambiente ruim, mas o conhecer a
realidade fora da mesma gera mais ansia em aprender e acabam, tanto por respeitar seu ambiente de con-
vivio, quanto por serem criticos das condi¢des de entorno porque o conhecem. Isso vale para os docentes
também, pois sempre hd julgamentos antes que se conheca a realidade dos alunos.

No PIBID, os grupos de alunos atendidos sdo menores (até 10 alunos) e atendidos por grupos de
4 ou 5 professores em formacdo. Muitas vezes, nos vimos impactados com os relatos do conhecimento
de mundo dos alunos, através de atividades feitas por eles sobre a vivéncia de cada um. Quando ndo hd o
entendimento por parte do professor e mesmo dos alunos sobre a cultura, a religido, as condic6es socioe-
condmicas dos colegas e da comunidade em si, acaba gerando quase sempre discriminagdo. Por isso, ter
o contato com a verdade da comunidade e da cidade e vivencia-la, faz com que o ensino aprendizagem
seja mais pertinente. Balzan (1969) discorre sobre o estudo do meio e sua importancia para o aluno em
vivenciar a realidade desse espaco vivo, onde se interpenetram as diversas modalidades do meio social
que fomentam um aprendizado mais abrangente, onde ndo se aprende somente o bésico dos contetdos,
mas aprende-se a ser um ser social e isso é muito importante. Segue nas palavras do autor:

E uma técnica de grande importancia, pois ¢ através dela que se leva o aluno a tomar
contacto com o complexo vivo, com um conjunto significativo que € o préprio meio, onde
natureza e cultura se interpenetram... Deve levar @ maturidade e para isso é necessario
que o aluno volte do Estudo do Meio modificado — mais rico em experiéncias que quando
partiu; que através dele, o aluno cresca como pessoa (BALZAN 1969, p. 106)

Fazer com que o discente viva algo novo, por mais singelo que seja, ja modifica um pouco a sua
percep¢dao de mundo em relacdo aos estudos e a sua vida como um todo. Estas vivéncias que tivemos atra-
vés do PIBID mostram uma forma diferente de ver a docéncia e também o discente, visto que é aprendido
metodologias diferentes que podem ser usadas depois da nossa formacao na sala de aula.

Entre os métodos apresentados no programa que podemos levar para a sala de aula inclui-se as
plataformas digitais que favorecem a um aprendizado melhor dos alunos. O uso do recurso de comunica-
¢do Blog, nas oficinas foi um desafio a ser enfrentado, pois a plataforma para nds era ainda desconhecida,
entao o primeiro passo era aprender a manusear para poder ensinar para os alunos. A coordenadora do
subnucleo nos auxiliou bastante nesse processo, visto que foi ela quem apresentou o que era a platafor-
ma e nos deu um passo a passo de como usa-la. Para tanto, nos primeiros dias das oficinas, era pedido
para que os alunos produzissem textos referentes aos géneros escolhidos, e essas producbes eram pos-
tadas nesse ambiente virtual, em que criamos somente para a publicagdo deles. Essas publica¢des eram
desenvolvidas pelos préprios alunos quando haviam feito diversas a correcdo e reescrita das produgdes,
porém utilizando nossas contas de email cadastradas como autoras. Para tanto, os alunos eram levados
ao laboratdrio de informatica da escola, e em um ultimo momento, foram levados a prépria universidade,
para terem a oportunidade de fazer a postagem da dltima producdo e conhecer o espaco universitario.
Esses momentos nos laboratdrios eram bem significativos, uma vez que eles saiam da rotina escolar e,
finalmente, até do ambiente escolar. A grande maioria dos alunos escrevia acerca da realidade deles ou
de conhecidos, respeitando os moldes dos géneros discursivos propostos que eram crénica, memdria e
noticia. Chamou bastante nossa atencao o fato de que se sentiam a vontade em escrever sobre seus con-
textos para nds, pibidianos. Acredita-se que a interacdo que obtivemos com eles fez com que se sentissem
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avontade em relatar esses acontecimentos, é necessario diante dessas questdes estar apto para aconse-
Ihar e também indagar o aluno para saber as motiva¢des que o levaram a escrever tais assuntos, contudo
eraisto que faziamos, pois logo depois da escrita havia uma roda de conversa entre os alunos e pibidianos.

As rodas de conversa, no entanto eram desenvolvidas em ciclos dentro de sala de aula, onde
todos se sentavam, incluindo nds, para que eles se sentissem a vontade em falar sobre o que haviam
escrito. Desse modo, faziamos perguntas para acessar o conhecimento prévio de cada um em relacdo ao
contetido. Entretanto, nao eram todos os alunos que escreviam sobre a realidade que os permeava, pois
alguns deles optavam por criar uma histdria ficticia cuja criatividade desenvolvida suscitava em relatos
instigantes que despertavam curiosidade dos colegas. Isso se deu também nas postagens do blog, visto
que ao verem a publicacao do colega, outros alunos queriam comentar o que acharam no préprio am-
biente virtual e também pessoalmente: “Carlos ficou bem legal, adorei essa foto”, “Ah Carla, eu também
gostei do seu”, “Tia fala para o Carlos olhar o meu comentdrio”. Esses relatos me fizeram perceber o quao
importante foi usarmos esse recurso nas oficinas, pois via-se no olhar deles o quanto estavam felizes em
aprender algo novo, pois através do blog eles aprenderam a publicar seus escritos para a comunidade vir-
tual e a manusear, mesmo que pouco, um computador e 0s recursos da internet. Esta experiéncia fez com
que grande parte deles quisessem permanecer nas oficinas. Uma das inovac6es das abordagens pedaggé-
gicas dentro da sala aula é chamada de Multiletramentos desenvolvida desde 1996 pelo Grupo de Nova
Londres e especialmente por Bil Cope e Mary Kalantzis (Cope, Kalantzis, Pinheiro, 2020) uma vez que as
transformacdes ocorridas no mundo ampliaram imensamente as novas formas de comunica¢do. Roxane
Rojo, destaca acerca desta multiplicidade da linguagem desenvolvendo os conceitos do Grupo de Nova
Londres (COPE; KALANTZIS, 2000):

A adicdo do prefixo ‘multi’ ao termo letramento ndo é uma questdo restrita a multiplici-
dade de praticas de leitura e escrita que marcam a contemporaneidade: as préticas de
letramento contemporaneas envolvem, por um lado, a multiplicidade de linguagens, se-
mioses e midias envolvidas na criagao de significacdo para os textos multimodais contem-
poraneos e, por outro, a pluralidade e diversidade cultural trazida pelos autores/leitores
contemporaneos a essa criagdo e significagdo. (R0JO, 2013, p.14).

Através da fala da autora, reconhecemos que o ensino-aprendizagem na contemporaneidade ndo
se baseia apenas no ler e escrever, mas sim nas mdiltiplas formas de letramento que foram desenvolvidas
no decorrer do tempo. Hoje, por exemplo, hd o uso da tecnologia nos diversos ambitos de ensino, que
permeiam a uma aprendizagem melhor. O multimidia projeta imagens, textos, sons que favorecem neste
processo de pluralidade no ensino que acaba por facilitar na inclusdo de diversos alunos que pertencem
a culturas distintas através dos conteddos programaticos da escola para que criem e haja sentido através
desses letramentos diversificados.

Vale como ressalva, o fato de que nds, os pibidianos ndo publicamos por eles, mas orientamos
como deveria ser feito, a orientacdo se dava na medida do que sabiam, j& que alguns ali sabiam mais que
outros e colaboravam entre si. Foi bom ver que o saber de cada um deles foi desenvolvido e ampliado
no decorrer dos encontros, pois com isso pudemos fazer com que escrevessem em duplas e assim pu-
dessem trabalhar colaborativamente, articulando melhor o que pensavam e, esses pensamentos eram
organizados em conjunto, com a nossa ajuda, porém sem a interferéncia no que queriam de fato escrever.
Deixamos que eles desenvolvessem a criatividade como queriam. Essa interacao conhecida por socioin-
teracionismo, a partir da concepcdo pensada por Vygotsky (1998) para explicar o desenvolvimento da
crianca, em que essa se constitui na relacdo com os outros, € uma vertente necessdria no ambito escolar,
pois a interacdo social favorece a aprendizagem. Paulo Freire (2002) fala sobre o papel docente em deixar
que a criatividade do aluno se desenvolva naturalmente, sem interrupcao. No entanto, é necessario que
haja didlogo entre as partes para que, assim, a aprendizagem seja mais significativa. Newton Aquiles Von
Zuben (1995), assim como Paulo Freire fala sobre o espaco escolar e sobre as relagdes que cada individuo
apreende para si nesse ambiente. Segundo ele, aluno necessita dialogicidade para a ampliacao do saber,
como também deixa claro a necessidade da existéncia do novo, do espago como meio revoluciondrio e
ndo acomodado.
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Asala de aula, antes da emergéncia do conceito, o horizonte dos meus possiveis, o instan-
te inovador na vida do individuo, lugar existencial que comp&e com outras dimensdes do
existir a trama da histdria social dos individuos. Sala de aula: espaco revolucionario, espa-
¢co plural de liberdade, e de didlogo com o0 mundo e com os outros. As ideias de revolucdo,
de pluralidade, de liberdade, de didlogo, de comeco que compde o principio fundador
da sala de aula. Ela ¢ um dos momentos inaugurais de ruptura, do comego, momento de
encontro entre cotidiano e histéria. (No fundo, as ideias de revolucdo e de liberdade como
capacidade de iniciar algo novo coincidem). (VON ZUBEN, 1995, p.127)

Dessa maneira, a sala de aula, como ambiente revolucionario, aguca os sentidos dos alunos e apri-
mora sua formagao enquanto individuos, pois esta em constante transformagao, pois € na interacdao, em
didlogo, com trabalhos em grupo para evitar o individualismo que esta formacdo sera mais abrangente
e significativa. Von Zuben (1995), observa que, para haver a existéncia do novo, € preciso ter a juncdo do
outro, pois é com opinides diversas que o entendimento surge, e é na escola que a crianca obtém esse
contato, j4 que sai do seu ambiente de convivio e vai para um outro totalmente diferente, com pessoas
distintas em todos os sentidos. Veja nas palavras do autor:

N&o se inicia algo novo sendo com os outros. E por isso que minha liberdade sem os outros
ndo é nada. A manifestacdo dessa liberdade € a primeira transgressao do familiar, da casa
(oikés) em direcdo ao plural, ao politico (politikds). E na sala de aula que ocorre institucio-
nalizada esta transgressao; para a crianca € af que ocorre o evento onde se dd o comego
da acdo politica pela qual se instaura a confirmacao do eu pelo outro e deste por aquele,
em suma; o didlogo. (VON ZUBEN, 1995, p. 128)

Fica evidente, que através da comunicagdo com o outro o entendimento se aperfeicoa de forma
mais considerdvel para si e para o outro, uma vez que aprendem em conjunto. Para tanto, com os alunos
participantes do PIBID foi observado que, nas formacdes de grupos ou duplas para trabalharem producao
de textos, eles se sairam bem, visto que cada um ao ter algo a acrescentar fomentava a criacdo de ideias
conjuntas, logo depois da decisdo do tema a se escrever. Os alunos no entanto, por quererem fazer com
o colega com quem tinham mais intimidade acabava por dificultar esse processo de discussao do tema e
do género a ser desenvolvido porque queriam conversar outros assuntos, porém tentdvamos mostrar a
importancia desta metodologia para eles expondo 0 nosso exemplo ao planejarmos as aulas juntos com
foco em nosso objetivo e funcionava. Entretanto, na Base Nacional Comum Curricular, a BNCC, (BRASIL,
2017, encontramos diversas competéncias que articuldvamos em sala, dentre elas estao: despertar e exer-
citar a curiosidade, utilizar os conhecimentos construidos, utilizar as diferentes linguagens, valorizar a
diversidade de saberes, exercitar a empatia, entre outros. Porém, isso ndo era exercido somente com o0s
alunos da escola, pois nds, pibidianos, trabalhamos em grupo e tinhamos que seguir essas competéncias
para que houvesse harmonia em todos encontros, sem individualismo.

A minha percepcao individual obtida com o programa é, em suma, o vivenciar a realidade do ser
professor antes mesmo da formacao. Esta vivéncia tem o poder de estimular ou desestimular o licencian-
do, no meu caso estimulou, visto que aprendi que a realidade do espaco e do ser professor nem sempre é
como imaginamos e conhecé-la fez com que eu mudasse meus conceitos e pudesse assim, criar maneiras
de como executar a minha profissao depois de formada e ali naquele momento. Ter o contato com alunos
de faixa etdria distintas fez com que se ampliasse a percep¢ao sobre cada um, pois por serem criangas de
jeito, oportunidades nada semelhantes veio o desafio de articular maneiras de como ensinar determinado
educando.

Do mesmo modo, a experiéncia com o PIBID trouxe desafios a serem enfrentados em todas as
oficinas porque, o fato é que, esperar algo de uma forma e encontrar outra totalmente diferente, requer
que sejam criados meios para a criacdo de uma nova abordagem, algo que nao é ficil de se desenvolver,
mas precisa constar do planejamento do que pode ndo funcionar. Precisamos estar dispostos a refletir
na acao e replanejar o que for preciso. No iniciar de uma experiéncia, sempre ha insegurancas, medos e,
traumas a serem enfrentados, e, no inicio, ndo foi nada facil. A cooperacdo dos membros do grupo como
um todo (todos também inseguros), fez com que desenvolvéssemos todos os ciclos de oficinas bem e em
crescente confianca do planejamento. A medida que o tempo foi passando, e a experiéncia foi sendo ad-
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quirida, o programa se tornou mais fécil e satisfatdrio. Nesse sentido, Von Zuben, discute diversos pontos
ao retratar a respeito do ambiente escolar, dentre eles o fato de a sala de aula permear essa constante
transformacao enquanto Ser, pois, seja professor ou aluno ele adquire através dela diversas percep¢des,
em que “o que conta ndo € sé o resultado, mas o préprio evento de uma busca do novo” (VON ZUBEN,
1994, p. 125), deixando clara a importancia do caminho percorrido para o aprimoramento porque, sem
ele, ndo se chegaria ao éxito esperado e, caso chegasse, ndo o valorizaria e nem atuaria adequadamente
na profissdo.

E nesse “espaco de acd0”, que € a sala de aula que se desenrolam mais intensamente

as articulacdes e contradi¢des, entre o eu e o outro, entre o passado e o futuro, entre

a tradicdo e a revolugdo, entre a criatividade e o conformismo, entre a fala dialdgica e a

fala impositora, entre a difusdo de ideias entre pessoas e a infusdo sobre pessoas. (VON
ZUBEN, 1995, p. 125)

As palavras de Von Zuben, suscitam a relacdo que é adquirida com mais énfase na sala de aula. Es-
sas relacdes sd sao possiveis porque hd a convivéncia com o outro, com o diferente, pois o meu desenvol-
vimento foi aprimorado por causa destas interligaces, em que havia professores e, colegas que fizeram
isso acontecer. Os alunos na unidade escolar também mostraram que o conhecimento que eles ja tinham
deve ser levado em consideracdo como ja apontava Freire (2002) e também ¢é destacado na proposta
das sequéncias didaticas para o oral e a escrita (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004) e, isso se da pela
vivéncia, pois é percebido em todos os ciclos que podemos aprender juntos nao sé ouvindo quem diz que
sabe, mas falando o que se pensa a respeito de algo. Percebe-se, que a relacdo professor-aluno foi mais
abrangente quando ambos perceberam que, era muito bom poder conversar com os alunos sobre o que
queriam escrever e debater de forma respeitosa, pois a opinido e o querer deles estavam sendo ouvidos.
Paulo Freire nos diz sobre o papel que o docente deve executar e como sendo professor acaba por dar
uma opinido formada através das suas experiéncias. Ao ler sua obra vejo que a docéncia ndo se resume a
apresentar contetidos fixos, mas muito mais a estar disposto a ensinar e fazer o possivel para que o aluno
construa sua aprendizagem e isso se da pela compreensgo.

Nao é dificil compreender, assim, como uma de minhas tarefas centrais como educador
progressista seja apoiar o educando para que ele mesmo venca suas dificuldades na com-
preensdo ou na inteligéncia do objeto e para que sua curiosidade, compensada e gratifica-
da pelo éxito da compreensdo alcan¢ada, seja mantida e, assim, estimulada a continuar a
busca permanente que o processo de conhecer implica. Que me seja perdoada a reitera-
¢do, mas é preciso enfatizar, mais uma vez: ensinar ndo € transferir inteligéncia do objeto
ao educando mas instigéd-lo no sentido de que, como sujeito cognoscente, se torne capaz
de inteligir e comunicar o inteligido. E neste sentido que se imp&e a mim escutar o edu-

cando em suas duvidas, em seus receios, em sua incompeténcia provisdria. E ao escuta-lo,
aprendo a falar com ele. (FREIRE, 2002, p. 55)

Na escola, ndo apenas o professor se sente inseguro e, por vezes, incapaz de exercer o seu papel
adequadamente, mas o aluno também. Nas experiéncias que obtive com o PIBID percebi que mesmo ha-
vendo alunos que tém facilidade em falar em publico, por exemplo, hd outros que ndo tem e é necessario
trabalhar isso, para que o mesmo ndo fique para traz. Para tanto, nas oficinas tentamos articular meios
para que houvesse a interacdo de todos, porém ndo era uma tarefa facil porque era a nossa primeira expe-
riéncia em sala e era necessario pensar bem uma abordagem que incluisse a todos. Por ndo haver muitos
alunos (6 a 10 dependendo do ano) dividiamos os participantes e cada um de nds auxiliava um grupo. Os
alunos que ficaram com esta pesquisadora precisavam desenvolver individualmente um texto referente
ao género noticia, no entanto por eu mesma ter saido ha pouco tempo do ensino médio e saber das inse-
gurancas dos alunos e por ndo ter sempre quem ouvisse as minhas ideias, eu sabia que esse compartilhar
é algo necessdrio para a formagdo. Assim, tentei nesse primeiro momento procurar saber o que queriam
escrever e comisso fui dando auxilio na formagdo das ideias, instigando-os, mas respeitando a idade e ano
letivo de cada um, pois ndo adiantaria nada esperar um texto com palavras rebuscadas e bem organizado
se eles ainda ndo haviam passado por esta fase de aprendizagem do género. Procedi explica¢des de or-
tografia de determinadas palavras e sobre as caracteristicas do género para ndo divergirem do modelo,
ainda que os géneros sejam, em geral, hibridos e raramente “puros”. As palavras de Freire (2002) acabam
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por me inspirar a ser uma professora que compreende o aluno e sua realidade, pois estas compreensdes
formardo um ambiente de ensino-aprendizagem mais eficiente e acolhedor.

Ter tais percepcOes fez com que ndo sé os educandos se interessassem por desenvolver o que
era exposto, mas para mim a articulacdo de praticas  educacionais inovadoras foi de suma importancia,
visto que ndo era algo mondtono. O entender a pluralidade do ensino fez com que a repeticao das SDs de
oficinas anteriores fosse deixada de lado, surgindo assim novas possibilidades, como por exemplo, aulas
com dinamicas que eram desenvolvidas através dos contetdos que nds tinhamos que aplicar. Dessa ma-
neira uma das brincadeiras feitas foi com bal6es que continham perguntas relacionadas ao género estu-
dado, sendo que, quem estourasse primeiro e acertasse a pergunta, ganharia um doce, e, aqueles que nao
acertassem nenhuma pergunta ou ndo conseguissem estourar, também ganhariam ao final, promovendo
assim, interacdo entre discente e docente, bem como a igualdade. Para fomentar esta aproximacdo em
todas as oficinas havia algo dinamico e que ndo fosse tao somente contetdos escritos ou lidos.

O tema “sala de aula” é antiquissimo e literalmente “quadrado”. Pouco importa o con-
ceito, a palavra, a forma ou a geometria da institui¢do. Busco o “evento”, quero pensé-lo
naquilo que ele sugere, esconde, dissimula; a que horizontes indica. “Sala de aula”: para
muitos, espa¢o geométrico onde se faz de conta que se ensina aquele que imagina que
esta “aprendendo” alguma coisa ... jogo de mdscaras! papeis, papeis, papeis! ... “pensar
o0 evento” é tentar dele se aproximar na perspectiva ampla do existir de cada um, da teia
de relagBes de que é tecido o existir de cada sujeito humano. (VON ZUBEN, 1995, p. 124)

Vé-se, portanto, que no entendimento de Von Zuben a sala de aula pode ser um ambiente do ndo
aprimoramento do aluno e do educador, onde fingem constantemente estar ensinando e aprendendo,
mas no decorrer das oficinas foi percebida a inconstancia dos alunos ao perceberem que precisavam es-
crever, ler e criar um texto. Quando percebem que fardo parte do processo criativo, ja ficavam inquietos
e pedindo para sair de instante e instante. Disso, vem a importancia de uma metodologia que fomente o
interesse de ambos em executar uma producdo em um género discursivo e ndo meramente apreender
sobre um género. H3 que haver motivacao para produzirem o que é pedido para que a aula ndo se torne
repetitiva e nem composta de “fingimentos”. Quando Von Zuben (1995) na citacdo acima destaca sobre
0 “pensar o0 evento” e sobre a aproximacado em relacdo ao outro, entendemos que hd a necessidade do
conhecer, ndo para se ter resultados mais significativos em rela¢do a aprendizagem, mas para que haja sig-
nificado em todo processo de aprendizagem. Nesse sentido, a minha percepcao em sala com o pouco que
pude conhecer dos alunos e das suas realidades fez com que fosse mais relevante em todos os sentidos.
Digo que aprendi mais do que eles préprios porque, ao ter acesso a esta vivéncia, pude desenvolver mais
senso critico em relacdo a profissao, aos alunos, a vida cotidiana, percebi a minha inconclusdo enquanto
ser e, assim por diante.

Com o passar das oficinas a maneira como se vé os educandos é diferente da primeira percep¢do,
visto que vai adquirindo confianga em si e neles prdprios. Mesmo que o0s grupos participantes fossem dis-
tintos dependendo do género, e com a mudanca de tema 0 ano também muda, estas mudancas nos ciclos
acabava fazendo com que houvesse uma maneira diferente de executar o contetdo. Através disso, que
eu descobri aimportancia da busca constante pelo novo, pelo aprimoramento enquanto ser em sala, pela
humildade em reconhecer o espaco do outro como sendo importante e crucial para a minha formacao,
afinal eram individuos em formacao distintos entre si, e € com as relacdes que se aprende e se apreende
melhor. Os conceitos Freirianos mostram o quao importante é esta busca constante do novo, do reconhe-
cer-se inacabado para favorecer ndo s a si mesmo, mas ao outro.

Como professor ndo devo poupar oportunidade para testemunhar aos alunos a seguranca
com que me comporto ao discutir um tema, ao analisar um fato, ao expor minha posi¢ao
em face de uma decisdo governamental. Minha seguranga ndo repousa na falsa suposi¢ao
de que sei tudo, de que sou o “maior”. Minha seguranca se funda na convic¢ao de que sei
algo e de que ignoro algo a que se junta a certeza de que posso saber melhor o que jé sei e
conhecer o que ainda ndo sei. Minha seguranca se alicerca no saber confirmado pela pré-

pria experiéncia de que, se minha inconclusao, de que sou consciente, atesta, de um lado,
minha ignorancia, me abre, de outro, o caminho para conhecer. (FREIRE, 2002, p. 50-51)
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As palavras de Freire, introduzem a percepcao de inacabamento que deve ser adquirida por cada
um. Entretanto, no meio escolar, por haver um programa a ser seguido, acaba por dificultar no processo
de transposicao das ideias, uma vez que o conteldo, as habilidades e competéncias ja sao pré-estabe-
lecidas nos documentos oficiais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) (BRASIL,
1996/2017) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018), mas isso ndo impede que o edu-
cador aprimore seus saberes para desenvolver com os alunos. O conceito de inacabado introduz exata-
mente esta busca por novos métodos, por novas percepgdes, pelo reconhecer-se errado... estas buscas
acrescentardo e serdo percebidas na sala de aula. Observamos os diversos pontos de vista de Freire (2002)
emrelacdo ao professor. Em Pedagogia da Autonomia (2002) ha diversos exemplos de como ser um bom
professor autdnomo, sendo que a consciéncia da inconclusdo é algo que cada individuo deve apreender
para si é um desses exemplos.

Esse exemplo é de grande importancia porque ao entendermos determinado assunto acabamos
por induzir que este ponto é Unico e crucial para a vida como um todo, como exemplo uma metodologia
que é desenvolvida e executada ha muito tempo, muitos professores mesmo vendo que os resultados em
sala sao 0s mesmos, sem mudan¢a no comportamento ou, nas notas ainda assim, continuam usando a
mesma, pois estao convictos de que estdo com a maneira certa de executar sua aula, mesmo nao estando.
Por isso, esse reconhecimento pode acrescer no ambito escolar. A mudanga traz consigo a ndo perma-
néncia em um Unico patamar, ja que o que fomenta a estrutura do ser como um ser mutével é a constante
transformacdo, mas € preciso o reconhecer-se “inacabado”, para a criagao de novas abordagens em sala
e enquanto ser.

O PIBID fomentou a nds, professores em formacao, como ja dito a possibilidade de mudangas no
decorrer das oficinas através da constante acdo-reflexao-acdo que nos move a refletir apds a pratica e
rever a necessidade de mudancas. Essas permearam a articulacdo de saberes que serdo levados para toda
a vida académica, profissional e pessoal e constantemente refeitos. Os alunos da escola, adquiriram com
o programa oportunidades significativas também, visto que o sair da rotina acresceu na aprendizagem de
cada um e era ouvido por parte deles perguntas de quando haveria o programa na escola porque queriam
participar novamente. Dessa forma, fica evidente, a importancia que o Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia tem para os estudantes de licenciatura em geral como para todos os alunos das
escolas que sao beneficiadas com o programa.

Agradecimentos

Aos professores da educagao basica das escolas parceiras por terem nos guiado nesse caminho,
aVera Lucia Moreira Gongalves, professora supervisora na unidade escolar em que atuamos, Colégio Esta-
dual Dr. Pedro Ludovico Teixeira.

Referéncias:
BRASIL. LDB : Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. - 2. ed. - Brasilia: Senado Federal, Coorde-
nacdo de EdicGes Técnicas, 2017.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Ensino Médio. Brasilia: MEC/Secretaria de Educacdo B3sica,
2018. Disponivel em: https://www.basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/ Acesso em: 29 jan. 2020.

COPE, B.; KALANTZIS, M. Multiliteracies: Literacy learning and the design for social features. London:
Routledge 2000.

COPE, B.; KALANTZIS & PINHEIRO, P. Letramentos. Campinas: Ed. da Unicamp, 2020.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 25°. ed. Sdo Paulo: Paz
e Terra, 2002.

£ eusa - 0207 - ovsuaixy eysiavy

~—

....~

ISs 3N

\ —
—



BALZAN, N.C. Estudo do meio. In: A.D. de Castro e outros. Didatica da escola média: teoria e prtica. 1°.
ed., Sao Paulo, Editora Edibell Ltda., 1969, p. 106.

DOLZ, Joaquim; NOVERRAZ, Michelle; SCHNEUWLY, Bernard. Sequéncias Diddticas para o oral e para a
escrita: apresentacao de um procedimento. In: SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J. Géneros orais e escritos na
escola. Traducdo e organizacao Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro. Campinas: Mercado de Letras,2004.

p. 95-128.

ROJO, Roxane. Géneros discursivos do Circulo de Bakhtin e multiletramentos. In: (Org). Escol@
Conectada: os multiletramentos e as TICS. Sdo Paulo: Pardbola, 2013.

VON ZUBEN, Newton. Sala de aula: da angustia de labirinto a funda¢do da liberdade. 8°. ed., Sao Paulo:
Editora Papirus, 1995, p. 124-127.

VYGOTSKY, Lev Semenovich. A Formagdo Social da Mente: o desenvolvimento dos processos psicoldgi-
cos superiores. 6. ed. brasileira Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998.

Recebido em 30 de novembro de 2020.

Aceito em 11 de dezembro de 2020.

....~
Sss

g

—

$ |g‘u $A - 070T - OBSUIIXG] BISIANY

———

——



