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Resumo: O texto apresenta os relatos de uma experiéncia no Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) sob a 6tica de um professor em formagio do curso
de Letras - Lingua Inglesa e Literaturas da Universidade Federal do Tocantins, campus
de Porto Nacional, e que analisa a sua participagdo no programa que ocorreu entre 2018
e 2019. Para tecer as consideragdes sobre as vivéncias pedagdgicas recorremos a tedricos
da complexidade como Morin (2000 e 2003), Nicolescu (1999), Almeida (2006) e Santos
(2008) que discutem o campo educacional e suas interfaces. A complexidade instaura um
ponto de vista que ndo se quer tinico e, no que se refere a educagdo, propoe estratégias
criativas para a implosdo dos saberes fragmentados e desarticulados. O Pibid Letras teve
como premissa o transitar interdisciplinar e transdisciplinar sob as atividades pedagogi-
cas propostas e, por meio de um trabalho que envolveu a utilizagdo de diversos tipos de
linguagens, despertou aprendizagens significativas. A guisa de explanagdo, o texto expde
0 processo de elaboragio de uma das oficinas articuladas durante o projeto.

Palavras-chave: Pibid; Formagio de Professores; Complexidade; Lingua Inglesa; Ensi-
no de Linguas.

Abstract: The text presents reports of an experience on the Institutional Program for
Teaching Initiation Scholarship (Pibid) from the perspective of a teacher to be in the
English Language and Literature Graduation at the Federal University of Tocantins, in
Porto Nacional, and which analyzes his participation in the program which took place
between the years 2018 and 2019. In order to make the considerations about the peda-
gogical experiences, we resort to theorists of complexity such as Morin (2000 e 2003),
Nicolescu (1999), Almeida (2006) and Santos (2008) who discuss the educational field
and its interfaces. Complexity establishes a point of view that is not intended to be unique
and, regarding education, it proposes creative strategies for the implosion of fragmented

and disarticulated knowledge. Pibid Letras had as premise the transitory interdiscipli- g
nary and transdisciplinary under the proposed pedagogical activities and, by means of &
a work that involved the use of different types of languages, awakened significant lear- s2
ning. As an explanation, the text sets out the process of preparing one of the pedagogical o)
workshops articulated during the project. £
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*A participagdo dos professores em formagdo, supervisores nas escolas e coordenadora
do subniicleo teve fomento de bolsas da Capes, que também colaborou com insumos para
aplicagio do projeto.

Introducao

0 ensino tem de deixar de ser apenas uma funcdo, uma especializacdo, uma
profissdo e voltar a se tornar uma tarefa politica por exceléncia, uma missao
de transmissdo de estratégias para a vida. A transmissdo necessita, eviden-
temente, da competéncia, mas, além disso, requer uma técnica e uma arte

Edgar Morin

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), implementado pela Coordena-
¢do de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) em 2007, configura-se como uma politica
educacional de formacdo inicial de professores que visa aproximar os ingressantes dos cursos de licencia-
tura do campo pedagdgico, do saber docente e das préticas concernentes a docéncia. Destarte, o progra-
ma objetiva a valoriza¢do do magistério.

No ano de 2018, apds alguns procedimentos documentais para o ingresso no programa, demos
inicio as atividades no projeto. O nlcleo de Letras - Linguagens, do qual fizemos parte, era composto por
trinta alunos do curso de Letras - Portugués e Inglés e suas Literaturas, dentre os quais vinte e quatro
eram bolsistas e seis voluntarios. Contdvamos também com a participacdo de trés professores supervi-
sores, igualmente bolsistas, representantes das escolas de educagao bdsica® cadastradas e vinculadas ao
nucleo de Linguagens, além de uma professora-pesquisadora do ensino superior bolsista, que coordenava
o projeto de modo abrangente’.

0 nlcleo tinha como premissa promover por meio de um trabalho interdisciplinar e transdiscipli-
nar, acdes pedagdgicas que fossem de encontro as vivéncias dos futuros professores com aqueles pro-
fissionais que ja atuam no campo educacional, visando aproximar realidades e dissipar as distancias que
prejudicam o surgimento de um didlogo aberto, plural e transgressor entre a escola e a universidade.

Para tanto, tinhamos como proposta a realizacdo de atividades de interpretacdo e producdo de
géneros discursivos, assim como, a utilizacao de recursos tecnoldgicos, visando empoderar as aprendi-
zagens e a cultivar nos alunos a liberdade e a responsabilidade para com o seu prdprio desenvolvimento
intelectual, cultural e social.

Aos professores em formacao que participaram do projeto foi possivel vislumbrar nas atividades
que realizamos uma educacdo que ndo se quer compartimentada e fragmentada, visto que o nucleo de
Letras - Linguagens provocou as estruturas curriculares sedimentadas nas atividades pedagdgicas das
escolas participantes propondo alternativas. Isso deve-se ao fato de que o nicleo estava coeso teorica-
mente com as perspectivas da interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade.

No que se refere a definicdo desses conceitos,

[...] a interdisciplinaridade sera sempre uma reacdo alternativa a abordagem disciplinar
normalizadora [...], estd sempre situada no campo onde se pensa a possibilidade de supe-
rar a fragmentacdo das ciéncias e dos conhecimentos produzidos por elas e onde simulta-
neamente se exprime a resisténcia sobre um saber parcelado (THIESEN, 2008).

2 Todas as trés escolas participantes do projeto sdo localizadas no municipio de Porto Nacional (TO), em regido urba-
na-periférica.
3 Contamos com a presenca ...
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Para o autor, a interdisciplinaridade promove transformac6es de ordem pessoal e profissional na
vida dos sujeitos envolvidos em processos de ensino-aprendizagem. Ao discutir o conceito de interdisci-
plinaridade o autor articula, também, o seu ponto de vista sobre o papel da escola enquanto instituicdo
promotora da cidadania e pensada dentro da perspectiva interdisciplinar. Ainda de acordo com ele, “sua
organizacdo curricular, pedagdgica e didatica deve considerar a pluralidade de vozes, de concep¢des, de
experiéncias [...]. A escola deve ser, por sua natureza e fun¢do, uma instituicdo interdisciplinar”. Ou seja,
a escola deve promover a interacao das vivéncias dos que nela circulam, das suas identidades e dos seus
conhecimentos.

Ja atransdisciplinaridade é mais bem discutida em O Manifesto da Transdisciplinaridade (1999), do
fisico romeno Basarab Nicolescu:

Atransdisciplinaridade como o prefixo trans indica, diz respeito aquilo que estd ao mesmo
tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de qualquer discipli-
na. Seu objetivo é a compreensdo do mundo presente para o qual um dos imperativos é a
unidade do conhecimento (grifos do autor).

Para o fisico, que comeca o manifesto com uma frase de efeito - “Amanha serd tarde demais” -, a
transdisciplinaridade emerge da necessidade da sociedade em se auto posicionar frente as aceleradas mu-
dancas tecnoldgicas e cientificas do mundo contemporaneo. Os advérbios entre e através e a preposi¢ao
além, grifados pelo autor em seu texto, enfatizam a dimensdo plural pela qual o posicionar do humano e
da ciéncia nesse mundo de intensas informac6es deverd passar. Enquanto a interdisciplinaridade nego-
ciard sentidos com o disciplinar, a transdisciplinaridade ird fomentar entre, através e além de qualquer
disciplina os saberes necessarios para o entendimento do complexo.

Ademais, os estudos tedricos realizados em encontros semanais na universidade foram determi-
nantes durante o projeto. Os estudos das politicas educacionais e a leitura dos documentos oficiais que
norteiam a educacdo brasileira, tais como: a lei n® 9.394, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica e o Plano Nacional de Edu-
cacao, oportunizaram aos académicos um contato com os saberes necessarios as suas futuras praticas
docentes e, também, promoveu a devida responsabilidade para com o magistério.

Para refletir sobre a experiéncia no nicleo de Letras Linguagens utilizaremos de referenciais teé-
ricos que discutem a educacdo e a formacdo de professores a partir da teoria da complexidade. Sdo eles:
Morin (2000, 2003); Almeida (2006); Santos (2008); Moraes (2014); Bueno e Suanno (2014).

A participacao no Pibid denota um fazer complexo, multidimensional, interdisciplinar e transdis-
ciplinar. Edgar Morin em Educar na Era Planetdria (2003), nos chama a atenc&o para o ato de educar em
tempos incertos, ambiguos e multifacetados. A complexidade pretende negociar com as incertezas, com
0 que é instavel e transitdrio. Segundo Bueno e Suanno (2016, p. 32):

A abordagem do pensar complexo transcende as dualidades, manifesta as incertezas,
propde o reencontro entre a teoria e a pratica e entre a emogao e a razdo. O grande de-
safio da condicdo humana € viver no risco e na incerteza, assim, o mundo, a educacdo e a
escola, em todos os niveis, deveriam ter a preocupacao de preparar 0s sujeitos para en-
frentar a superacdo das dualidades que irdo encontrar ao longo da vida, ou seja, aprender
a conviver com as situagdes ambivalentes, buscando a unidade na diversidade complexa.

Nessa dimensao é possivel notar que o Pibid, enquanto politica de formacao, fomenta estratégias
para 0s professores em processo de desenvolvimento atuarem nesses tempos incertos e convida os que
ja estdo na profissdo a uma tomada de postura ressignificadora frente as dinamicas educacionais e, tam-
bém, confronta a academia a sair da zona de conforto e a abragar o campo real do fazer docente. Com
isso, emergirdo no saber pedagdgico posturas que pretendem discutir e entender o campo educacional
em sua complexidade, o que favorecerd a eliminacdo das dicotomias do conhecimento conforme proposi-
¢ao de Descartes (1973) que promove saberes antropocéntricos, “para, em seu lugar, exercitar um estilo
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de pensamento ecocéntrico e cosmoldgico que privilegie a sintese, a cooperagao e cumplicidade entre
homens e coisas, a sabedoria intuitiva, o imaginario, o poético, enfim, o intercambio entre vidas e ideias”
(ALMEIDA; CARVALHO, 2006, p. 9).

Dessa maneira, 0 ensino e a formacdo docente irdo de encontro ao que esta destacado na epigrafe
da introducao, que enfatiza a importancia de uma postura politica no ensino e na transmissao de estra-
tégias para além das salas de aula, num incessante intercambio de experiéncias outras. O Pibid fomenta
estratégias para as vidas dos inimeros cidaddos-universos que encaram o fazer pedagdgico com serieda-
de e competéncia.

Os Primeiros Passos No PIBID: Um Caminhar Entre A Complexidade E A Do-
céncia
O pensamento complexo desenvolvido e teorizado por Edgar Morin, elucubra um “terceiro ponto
de vista” no saber ocidental. Para o autor:
A histéria do mundo e do pensamento ocidentais foi comandada por um paradigma de
disjuncdo, de separacdo. Separou-se o espirito da matéria, a filosofia da ciéncia; separou-
-se 0 conhecimento particular que vem da literatura e da musica, do conhecimento que

vem da pesquisa cientifica. Separaram-se as disciplinas, as ciéncias, as técnicas. Separou-
-se 0 sujeito do conhecimento do objeto do conhecimento (MORIN, 2006, p. 17).

A teoria da complexidade contesta o saber linear. O ponto de vista do pensamento complexo
dispensa, de antemao, as posturas que insistem em vislumbrar no conhecimento um grande armdrio com
gavetas compartimentadas e isoladas umas das outras. Quando, na verdade, essas gavetas apoiam-se
umas nas outras e com a falta de alguma delas, o todo - armério, se tornard algo ndo utilizével ou ndo
harménico. Porém, a teoria da complexidade mesmo com a falta de alguma dessas gavetas ainda assim
ird articular os conhecimentos necessarios para a compreensao do todo. A alternativa que temos é abrir
as gavetas, e num movimento de intervencao realizar um trabalho que visa a articulacdo dos saberes que
cada gaveta traz em seus compartimentos.

Discutir sobre a minha experiéncia no Pibid é articular, de algum modo, saberes de outras dreas.
A proposta interdisciplinar e transdisciplinar do projeto me levou de encontro a teoria da complexidade.
Isso porque durante o programa fomos provocados e instigados a construir 0s nossos referenciais tedri-
cos, arever alguns deles, a conhecer outras perspectivas e até mesmo contestar algumas ja existentes.

Para mim, o Pibid trata-se de um processo formativo que se singulariza a medida que possibilita o
didlogo entre escola e universidade, entre professores em formacgdo e esses entre eles mesmos quando
discutem as suas sensacdes e sentimentos consequentes do fazer pedagdgico, quando, também, apro-
xima os professores que ja atuam nas escolas daqueles que estao na universidade e quando aproxima a
comunidade escolar dos saberes discutidos pela academia.

O meu ingresso no Pibid se deu quando eu cursava o terceiro periodo do curso de Letras, ou seja,
um aluno ingressante - esse é um dos requisitos para a participacdo no programa - e essas questdes abor-
dadas anteriormente foram e ainda sdo inquietac6es da minha formacao. A minha preocupacao de apro-
ximar realidades emergiu com a minha presenca no Pibid. L& eu pude perceber a distancia e um grande
muro separando aqueles que formam os professores dos que ja atuam nas salas de aula. O pensamento
complexo nos adverte de que “é preciso juntar as partes ao todo, e o todo as partes” (MORIN, 2006, p.

13).
O inicio da minha participa¢do no programa mostrou-me essa realidade, e para intervir nessa si-
tuacdo eu recorri ao saber complexo para minimizar as distancias existentes e fazer da minha presenca

na escola, quando realizada as oficinas pedagdgicas, algo que fosse de encontro a desconstrucao dos
padroes e saberes compartimentados.

Durante o programa os alunos participantes do Pibid reuniam-se uma vez na semana com a pro-
fessora coordenadora do projeto e com os professores supervisores das escolas de educa¢do basica para
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discutirem como seriam as oficinas pedagdgicas a serem realizadas nas semanas seguintes. Nesses en-
contros pedagégicos nds discutiamos a formagdo docente, elabordvamos sequéncias didéticas, planos de
aula e tirdvamos duvidas que vinham a medida que famos adentrando no universo do lecionar.

Desse modo, os alunos foram levados ao questionamento sobre as suas formacdes, sendo-lhes
dada a oportunidade de um contato antecipado com a escola possibilitado pelo Pibid, - visto que o licen-
ciando do curso de Letras s6 estard a frente de uma turma quando matriculado na disciplina de estdgio no
6° periodo.Os professores em formagdo adotaram uma postura critico-reflexiva diante das suas experién-
cias. Pude perceber, ao refletir sobre as minhas vivéncias no Pibid que:

Mais que um simples transmissor de conhecimento, o professor constitui-se numa refe-
réncia privilegiada para a construcao da visao de mundo e da estrutura de pensar do alu-
no, diga-se, do cidaddo planetario. Ele € um operador cognitivo pleno de subjetividades,
marca que institui o sujeito histdrico. Mas isso sé ndo basta. Investido da autoridade aufe-
rida pelo estoque do conhecimento acumulado e do poder instituido pelo lugar discursivo
do qual falar, ao educador caberia também a instaura¢do de um terceiro pélo: do prazer
do conhecimento (ALMEIDA, 2006, p. 38).

Ainstauracao do polo do prazer do conhecimento é, também, uma das estratégias articuladas pelo
programa. Visto que os alunos sdo levados ao autoquestionamento e sdo instigados a adotarem uma pos-
tura critico-reflexiva frente aos desafios, curiosidades, dividas e sensac¢des advindos com a experiéncia do
transitar entre a escola e a universidade.

Ter participado do Pibid proporcionou interessantes perspectivas a minha forma¢do humana-uni-
versitaria. O contato com a escola me abriu portas, portas do conhecimento, do saber e da maturidade.
Essas portas foram abertas a medida que eu ia me construindo intelectualmente e me recriando enquanto
humano, suscetivel aos mais diversos sentimentos e sensagdes. Para Coélho, o fazer pedagdgico cons-
ciente (1999, p. 98):

[...] s6 existe e tem sentido numa dimensdo de esperanca, de ética e confianga na possibi-
lidade de auto superacdo, de transformacao do homem, dos grupos e da sociedade mais
ampla, rumo a criacdo e a inversao dessas realidades como verdadeiramente humanas,
comprometidas com a vida, a liberdade, a democracia, a igualdade, a justica, a fraternida-
de, o futuro do homem na terra e na existéncia social, a felicidade de todos e de cada um
(grifo nosso).

A sala de aula mostrou o tamanho da responsabilidade que temos ao nos afirmar como profes-
sores e ao desejar ocupar esse lugar de fala, comprometido com os valores destacados anteriormente.
A consciéncia dessa responsabilidade veio acompanhada de bons sentimentos e que s6 reafirmaram a
certeza de querer ser professor e despertar nos alunos as mais revolucionarias posturas nos ambientes
pelos quais eles circulam, vivem, brincam, brigam, choram, riem, caem e tropecam... na vida. E notdrio,
portanto, que os primeiros passos no Pibid e nas praticas pedagdgicas denotam um campo multifacetado
em perspectivas de acdo e reflexdo, ndo perdendo, em hipdtese alguma, o seu cardter complexo.

Sequéncia Didatica De Histérias Em Quadrinhos (HQs) Com Foco No Ensi-

no-Aprendizagem De Lingua Inglesa

As sequéncias didaticas do Pibid, organizadas em oficinas pedagdgicas, séo momentos em que os
alunos em formagdo docente atuam como mediadores de conhecimento. O objetivo das oficinas pedagé-
gicas é fazer com que os professores em formacao possam colocar em pratica os aprendizados tedricos e
metodoldgicos discutidos apds os encontros semanais na universidade. Nas oficinas fomos provocados a
articular teoria e pratica, a minimizar as distancias existentes entre os saberes de diversas areas e a refletir
de modo critico sobre as nossas praticas pedagdgicas em execugao.

Para exemplificar como se deu o processo de desenvolvimento das sequéncias diddticas em ofi-
cinas, acho oportuno eleger uma SD especifica, para, a partir dela, discutir e expor sobre as dinamicas
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assumidas pelos professores em formacao quando frente a responsabilidade de organizar e planejar os
encontros semanais na escola. Para isso, discorrerei sobre a sequéncia didatica de Histdrias em Quadri-
nhos (HQs) entre setembro e outubro de 2019 com as turmas do 8° e 9° anos do ensino fundamental, os
alunos participantes foram levados a interagir com recursos tecnoldgicos para a produ¢ao das HQs.

A Base Nacional Comum Curricular elenca seis competéncias especificas de linguagens para o en-
sino fundamental. Essas competéncias compreendem modos de interacdo, participacdo, intervencdo e
articulacdo de saberes por meio da linguagem. Para o fomento da oficina de HQs sustentamos a nossa
proposta com base na competéncia de niimero seis, que enfatiza a importancia do uso de diferentes lin-
guagens nas salas de aula:

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicacao de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se
comunicar por meijo das diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver
problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos (BRASIL, 2017, 65).

A proposta central de nossas oficinas era de levar os alunos a refletirem de modo critico quan-
do em contato com os recursos tecnoldgicos e com a proposta temdtica das HQs que seriam por eles
produzidas. Frente ao desafio de apresentar aos alunos outros modos de linguagens, foi necessario que
recorréssemos as teorias discutidas e articuladas nos encontros formativos que antecipam a chegada do
professor em formagao nas escolas. Para o trabalho com as HQs a teoria de lingua como negociagao de
sentidos* foi um grande motivador, uma vez que frente a proposta de elaboragao de HQs em lingua ingle-
sa, levamos 0s alunos a se questionarem sobre os modos de operacao dos poderes por meio das linguas.

A escolha do tema das HQs foi de responsabilidade dos alunos - que escolheram trabalhar com
a tematica da diversidade linguistica - e esses se sentiram empoderados ao participarem dessa decisao. O
grupo de professores em formacdo, incluindo o pesquisador, responsdveis pela conducao da SD, decidi-
ram apenas que os alunos deveriam articular nas HQs a lingua portuguesa e a lingua inglesa, num trabalho
dinamico, interdisciplinar e transdisciplinar. A participacdo dos alunos na tomada de decisao dos temas
foi algo que nos chamou a atencdo, visto que tal procedimento fomenta nos aprendizes a seriedade com
o trabalho a ser realizado, uma vez que eles poderiam acrescentar, tirar ou mudar as situa¢des que envol-
vessem o pluralismo linguistico nas HQs, nao deixando de contemplar, é claro, as linguas mencionadas an-
teriormente. Sobre a participa¢do dos alunos no processo de ensino-aprendizagem, podemos acrescentar
que:

O aprendiz precisa agir no ambiente, buscando propiciamentos que lhe proporcionem
inser¢do em praticas sociais de linguagem mediadas pelos(s) outro(s) e por artefatos
culturais. Dessa forma, novas energias impulsionam [...] novas experiéncias identitarias,
transformando o eu do aprendiz e tornando-o capaz, cada vez mais, de fazer coisas com
anova lingua e de participar de novas comunidades, sejam elas imaginadas ou de préticas
reais (PAIVA, 2014, p. 151).

O agir do aprendiz durante a oficina de HQs foi, também, uma de nossas premissas. Os alunos
foram levados a refletir sobre a diversidade linguistica existente no Brasil e a partir disso, a criar situag6es
para as HQs que envolvessem o transitar dos personagens entre linguas diferentes. Os alunos foram cria-
tivos quando propuseram um nome para a oficina. Eles denominaram a oficina de HQs da seguinte forma:
“O caminhar entre linguas na escola: o lugar da diversidade linguistica”. Foi motivador aos professores em
formagado assistir o envolvimento dos alunos e o interesse deles em discutir temas correlatos a diversida-
de, como por exemplo o preconceito linguistico, o racismo e a discriminacao. Esse movimento de curiosi-
dade e interacdo vai de encontro ao que Paulo Freire afirma em Pedagogia da autonomia (1996, p. 86): “O
que importa € que professores e alunos se assumam epistemologicamente curiosos”.

A sequéncia didatica foi elaborada de modo a contemplar 4 mddulos de atividades. No primeiro
mddulo, os alunos foram apresentados a uma determinada situacdo, que expds diferentes tipos de textos
impressos e misturados entre si (cronicas, gibis, tirinhas, HQs, contos e matérias jornalisticas). Esse mo-

4 Os principais expoentes da discussdo de lingua como negociacao de sentidos sdo: Bourdieu (1989, 1970), Foucault
(1966, 1978), Pennycook (1994, 2001) e membros do circulo de Bakhtin.
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mento compreende o levantamento do conhecimento prévio dos alunos acerca das Histérias em Quadri-
nhos, uma vez que eles deveriam reconhecer, em meio aos textos apresentados, quais eram HQs.

Apds o reconhecimento das HQs pelos alunos, realizamos uma apresentacao em data show sobre
o surgimento desse género textual (século XIX) e quais sdo as histdrias e os personagens mais reconheci-
dos no Brasil. Finalizado o trabalho de apresentacao e levantamento do conhecimento prévio, partimos
para um outro momento. Na segunda etapa deste mddulo, nés adentramos no tema da diversidade lin-
guistica, em especial. Para isso, apresentamos no data show HQs em lingua inglesa, lingua portuguesa e
outras com personagens indigenas e africanos. Todas as histdrias em suas respectivas linguas.

Para que o trabalho com a lingua inglesa fosse contemplado, os alunos receberam neste dia uma
folha com frases e expressdes idiomaticas em inglés e ao lado a tradu¢do em portugués para que, no pro-
Xximo encontro, eles pudessem articular o portugués e o inglés em suas histdrias. Ademais, nds discutimos
de modo oral cada sentenca impressa na folha entregue aos alunos. Logo, o trabalho com a lingua inglesa
centrou-se na aquisicao de vocabuldrio e no trabalho com as prontncias. O aprendizado e o desafio das
oficinas estavam em estimular o aprendizado da lingua inglesa e apresentar aos alunos, de modo didatico
e elucidativo, a histdria, a estrutura e a representacao das HQs em nosso pafs.

No segundo mddulo reunimos a pratica de producao das HQs a nossa oficina. Os alunos foram
apresentados ao site Pixton, que é um software para a criacdo de histdrias em quadrinhos e que pode ser
acessado, também, em inglés, espanhol e francés. Os participantes criaram um cadastro no site e pude-
ram contar com a media¢do dos professores em formagao frente aos novos recursos tecnoldgicos para
a producao das histdrias. Durante o desenvolvimento das HQs, os alunos criaram personagens bilingues
e enfatizaram a questdo do preconceito linguistico e pontuaram como a diversidade linguistica deve ser
valorizada e discutida no espaco escolar e fora dele.

Como parte da nossa proposta, nés convidamos um aluno indigena do curso de Letras Lingua Por-
tuguesa e Literaturas da Universidade Federal do Tocantins, pertencente ao grupo dos povos Xerente,
autodenominados Akwé, cuja lingua pertence ao tronco macro-jé.Ele se preparou para falar aos alunos
sobre a sua cultura, a sua lingua e a sua perspectiva sobre a diversidade linguistica, como também, sobre
as dinamicas sociais e culturais do seu povo. Acreditamos que levar para a sala de aula vozes outras que
compreendem linguagens e culturas distintas das nossas possa despertar nos alunos uma consciéncia
cidada plural, amistosa e democratica.

No terceiro e quarto mddulos os alunos finalizaram as suas producdes, ajustaram alguns recursos
tecnoldgicos nas HQs e nos apresentaram o resultado desse processo criativo-formativo®. A oficina foi
finalizada com uma roda de conversa sobre os sentimentos e sensac6es dos alunos quando apresentados
a outros modos de ver, viver e pensar a realidade.

Algumas questdes nortearam a roda de conversa: qual é a diferenca entre histérias em quadrinhos,
tirinhas e gibis? O que sdo onomatopeias? Ao produzirem as histdrias em quadrinhos vocés se identifica-
ram com algo do dia a dia? Como vai ser daqui para frente ao se depararem com outra lingua(gem) que
ndo a falada ou assumida por vocés? Para vocés, qual é a relacdo entre lingua e cultura? As oficinas muda-
ram algo em sua vida? As oficinas despertaram em vocé novos conhecimentos? Vocé sabia que existiam
outras linguas no Brasil além do Portugués e que o aprendizado de lingua inglesa ndo significa 0 desme-
recer dessas linguas?

Os alunos foram, aos poucos, nos revelando o que mais chamaram sua atencdo. Foram unanimes
os comentarios sobre a fluidez de um trabalho com a lingua inglesa de modo elucidativo, divertido e com
reflexdes sobre outras linguas. Sem saberem, os alunos teceram reflexes ndo hegemonicas frente ao
aprendizado de lingua inglesa. De acordo com Siqueira (2009, p. 92):

5 Para ver os significados dos termos e cultivar uma aprendizagem intercultural, acessar o dicionario escolar indigena
Akw - Xerente disponibilizado no site do Nucleo de Estudos e Assuntos Indigenas (NEAI), da UFT: http:/ /www.uft.
edu.br/neai/?p=388

6 As produgcdes estao disponiveis no blog do Pibid Letras: https:/ /pibidletrasuftcpn.blogspot.com/
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Se assumirmos de maneira permanente o cardter politico da nossa pratica, adotando uma
pedagogia de LE [lingua estrangeira] que entenda a educagdo como um processo imerso
em relagdes de poder, negociacdo e contestacdo, que promova o questionamento dos
silenciamentos e das tensdes que ainda permeiam as narrativas e os discursos hegemoni-
cos, transformaremos nossas salas de aula de LE em arenas de discussdao dos mais varia-
dos temas, dos mais simples aos mais polémicos.

A adogdo de posturas transgressoras frente ao aprendizado de lingua inglesa € uma contrapartida
a0 ensino que prestigia o status-quo, ou seja, aquele ensino-aprendizagem unilateral. A ideia de fazer da
sala de aula uma arena, ndo aos moldes romanos com os seus gladiadores, mas sim uma arena que visa
forjar identidades capazes de transitar no mundo das incertezas, do vir a ser, é uma ideia que se faz ur-
gente nos dias atuais.

0 aprendizado da lingua inglesa torna-se satisfatdrio e importante a medida que esse movimento
de fazer da sala de aula uma arena dialdgica possibilita um intercambio de ideias e saberes com outras
vidas e realidades: “Forjar ideias é fundar universos dialdgicos. A dialdgica ndo existe sem pluralismo, sem
desvio, sem contestacdo, sem contra informacdo, sem comunicacdo de sentimentos” (SILVA, p. 102).

Comunicar os sentimentos por meio da linguagem foi tarefa assumida pelos professores em for-
macao durante as oficinas. O feedback dos alunos a respeito do aprendizado “sutil” e divertido com a
lingua inglesa revelou aquilo que Morin diz ser importante no ensino, que € a unido de uma técnica e
uma arte. Essa arte, quanto mais multifacetada e interligada com outras esferas do conhecimento, mais
tornard os aprendizes de linguas(gens) sensiveis e plurais. Agindo dessa forma, a escola - e, também, por
que ndo, a universidade? - devolverd a sociedade cidadaos aptos a criarem estratégias democraticas para
a vida em tempos incertos’.

O Pibid Letras Linguagens alcancou um resultado satisfatdrio na tentativa de fazer emergir cida-
ddos-universos que sdo afeitos a diversidade e ao pluralismo linguistico, cultural, sexual, religioso e politi-
co. As HQs produzidas sdo frutos dessas sementes que foram lancadas ao solo.

Autonomia Como Resultado de Uma Pratica Emancipatoria

Os resultados exitosos do trabalho com HQs discutidos na se¢do anterior sé foram possiveis
porque a postura assumida pelos professores em formacao era a de provocar e cultivar a autonomia nos
aprendizes participantes das oficinas para com as suas aprendizagens. Tal desafio consistiu, nas oficinas,
em fazer dos alunos atores protagonistas de suas aprendizagens via tomada de decisdes. Ou seja, a cons-
trucao de toda a sequéncia didatica e propostas pedagdgicas nao ficaram restringidas ao campo hierarqui-
co e de cardter autoritario do “professor manda e o aluno faz”. Muito pelo contrario, a dinamica assumida
no planejamento e nas oficinas em si era a de um trabalho coletivo, com proposicdes e interferéncias dos
aprendizes (professores em formacéo e alunos), a todo momento, no processo de ensino e aprendiza-
gem.

Entretanto, essa proposta é desafiadora, exige cautela e maturidade do professor para mediar os
desejos de aprendizagens dos alunos e suas sugestoes. De mesma proporcdo do desafio que é tal acdo, é
o resultado perceptivel na interacao dos aprendizes quando “permitidos” a propor ideias, a interferirem
naquilo que eles, talvez, achassem que seria impossivel, que sdo as atividades pedagdgicas - que histo-
ricamente seguem uma ordem de “cima para baixo”, com fomento do siléncio e da apatia do aprendiz.

As reflexdes que vertebramos acima nos aproxima do principio epistemoldgico da complexidade
e da Pedagogia das Encruzilhadas (Rufino, 2019). Para a complexidade, urge quebrar a arrogancia dos
metadiscursos, [...] estimular a curiosidade pura, acionar a maquina da desconfianca, multiplicar as per-
guntas, sonhar sempre com novas verdades, combater as novas verdades injustas etc.” (SILVA, p. 101).
Acreditamos que, ao romper com posturas que relegam o aluno ao simples campo de telespectador, pro-
fessores e escola irdo forjar novas maneiras desse cidaddo-planetdrio estar no mundo. Salientamos que

7 E aqui, o referencial complexo torna-se, cada vez mais, compreensivel e necessério, pois “a complexidade negocia
com a incerteza, ndo para exorcizd-la, o que é impossivel, mas na perspectiva do estabelecimento de pontes provisérias
entre o ser-que-busca e o desconhecido” (SILVA, p. 99).
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essas maneiras articulam, em sua maxima poténcia, a autonomia. E € a ao cultivo dela que nos filiamos.

Um interessante caminho pedagdgico para um trabalho pautado na autonomia dos aprendizes é
a Pedagogia das Encruzilhadas discutida por Rufino (2019). Tal pedagogia se utiliza do campo semantico
e filosofico das religides de matriz africana, retirando do patamar estritamente teoldgico, termos como
Exu, encruzilhada, axé e outros, para discutir as educages. Para o educador, “a encruzilhada é onde se
destroem as certezas, é, por exceléncia, o lugar das frestas e das possibilidades” (SIMAS, 2019, p. 108).
Para o fomento da autonomia é necessario um minucioso trabalho de percepcao das brechas existentes
no ambito dos discursos e praticas reaciondrias permanentes em nossa sociedade.

E por meio da figura de Exu, divindade do pantedo africano e “poténcia indisciplindvel e
incontroldvel” (SIMAS, 2019, p. 52) que a pedagogia das Encruzilhadas entoa a sua epistemologia. A dis-
cussao que se faz aqui é que a figura de Exu enquanto patrono da des-ordem e poténcia de reinvencao nos
ajuda, enquanto conceito e episteme, para um trabalho pedagégico que visa o desmantelo dos mandos
e desmandos “do regime monoldgico do mundo ocidental” (SIMAS, 2019, p. 137), - um trabalho que é
auténtico e autdbnomo.

Nessa pedagogia, a educacdo é “reivindicada como principio ético/estético, ato de responsabilida-
de e pratica emancipatdria (autonomia, liberdade, ternura e utopia), [que] emerge como efeito tomado
por Exu” (SIMAS, 2019, p. 77). A autonomia, deve ser, portanto, parte de um projeto da reelaboracdo da
sociedade, mas para chegar as comunidades, ela pode e deve passar primeiro pelas salas de aula. Ela, a
autonomia, ou como quiserem, Exu, “Exu nas escolas®”.

Consideracoes Finais

A oficina “Caminhar entre linguas na escola: o lugar da diversidade linguistica”, alcancou, por
meio dos esforcos dos alunos e professores em formagao o objetivo de apresentar outras realidades e
modos dos alunos pensarem as suas existéncias. O Pibid oportuniza a criacdo de novas estratégias ao
ensino de linguas, uma vez que a ida ao ambiente escolar, as conversas e trocas de aprendizados com o0s
professores nos revelam os encontros e os desencontros que fazem parte da pratica pedagdgica. Além
de fomentar a valorizacdo do magistério, o Pibid acentua o interesse pela profissdo e pela pesquisa na
trajetdria dos licenciandos participantes do programa.

Os resultados compartilhados aqui, vindos por meio dos comentarios dos alunos, sao conse-
quéncias significativas de uma formacao levada a sério. O fato de a escola estar situada numa regido
periférica de um municipio da regido Norte do pais, onde os incentivos culturais e intelectuais ficam, tao
somente, sob a responsabilidade da escola, acentuou o interesse dos envolvidos nas oficinas pedagégicas
em intervir nesta situagao.

Com isso, os professores em formacdo tiveram de ser cautelosos, pois 0s sonhos e desejos de al-
guns alunos haviam sido podados e os que ndo foram estavam perto de o ser. A nossa presenca na escola
despertou outras cores, acordou os sonhos que estavam adormecidos e, num trabalho colaborativo com
os professores da unidade de ensino, com os coordenadores do nicleo e com os outros colegas do curso
de formacao de professores, nos esforcamos para retirar as ervas daninhas dos caminhos daqueles jovens
que precisam ter o direito de sonhar.

No conto “A gente combinamos de ndo morrer”, da autora Conceicdo Evaristo (2018, p. 99),
o personagem Dorvi faz um trato com a sua prépria existéncia e inclui nesse desejo a sua familia e entes
proximos. O personagem, residente de uma regido periférica e esquecida pelo Estado, colhe as dores de
uma existéncia a mercé dos direitos basicos que conferem a dignidade humana. “A gente combinamos
de ndo morrer” é sindnimo de resisténcia e rebeldia, e como aponta Paulo Freire (1996, p. 78): “ndo € na
resignacao, mas na rebeldia em face das injusticas que nos afirmamos”. Foi possivel ver nas salas de aula
alunas e alunos que traziam como licdo de casa e da propria vida a sentenca articulada pelo personagem

8 Referéncia a cangdo “Exu nas Escolas” (2018), de composicao de Kiko Dinucci e Edgar Pereré e interpretada por Elza
Soares.

....~
fssl

— —

$ | €U FA - (70T - OBSUIIXG] BISIANY

~S—



Dorvir. “A gente combinamos nao morrer” € uma negocia¢ao de sentidos, uma subversdo da ordem he-
gemonica, uma articulacdo com a prdpria existéncia, um movimento auferido através da linguagem.

Na tentativa de nos afirmarmos em face das injusticas notdrias é que o projeto Letras Linguagens
buscou criar espacos de reflexdo critica sobre o social e o cultural e, buscou, por meio de um trabalho
interdisciplinar, transdisciplinar e colaborativo, despertar nos alunos posturas emancipatdrias de criativi-
dade, curiosidade e liberdade em suas aprendizagens.

Depreende-se dessa experiéncia, que o Pibid acrescenta valores na vida e na formacao daqueles
que fazem parte do programa, bolsistas e voluntdrios, professores universitarios e professores da educa-
¢ao basica, escola e universidade e reivindica a criagao de pontes, com fins ao elo e interacdo dos saberes
compartimentados e isolados. O Pibid é uma conquista da educacdo brasileira e dela ndo pode deixar de
existir, ainda que nos facam acreditar nas fatalidades gestadas sob o manto da negligéncia e da falta de
compromisso com os jovens brasileiros.
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